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Resumo:

Pautado nos estudos do Circulo de Bakhtin, consequentemente, na concepc¢do socio-histrica e
dialégica de linguagem e nos géneros discursivos para o ensino de Lingua Portuguesa, este artigo
tem por objetivo apresentar uma proposta de pesquisa cujo intuito é analisar o género discursivo
carta do leitor, de forma critica e reflexiva, como um instrumento de ensino da linguagem em
turmas do 8° ano do ensino fundamental. Essa proposta estd articulada ao Projeto Institucional
Formacéo Continuada para professores da educacao basica nos anos iniciais: a¢oes voltadas para
a alfabetizacdo em municipios com baixo IDEB da regido Oeste do Parana, vinculado ao Programa
Observatorio da Educagdo — CAPES/INEP, no qual atuamos como pesquisadora voluntaria. A
tematica de nosso estudo, em particular, se inscreve na contribuicdo dos géneros discursivos para o
desenvolvimento da leitura e da escrita nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de
proporcionar o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursivo desses alunos. Trata-se de um
estudo respaldado na pesquisa qualitativa, de cunho etnogréfico, voltado a Linguistica Aplicada. Os
sujeitos envolvidos sdo alunos do 8° ano de uma escola publica do municipio de Toledo — PR, com
0s quais desenvolveremos uma proposta de ensino por meio do género carta do leitor, analisando
seus elementos constituintes: o conteddo tematico, o estilo e a construgdo composicional, segundo
orientacdes de Bakhtin/VVolochinov (2004) e Bakhtin (2003). A énfase maior recaira sobre o estilo e
a construcdo composicional do género, explorando os recursos linguisticos empregados em textos
do género, conferindo os efeitos de sentido na construcdo dos discursos. Com esta proposta de
ensino, almejamos contribuir para a melhoria da capacidade linguistico-discursiva dos alunos e
ampliar seu dominio argumentativo.

Palavras-chaves: géneros discursivos, carta do leitor, estilo, linguistico-discursivo.

1. Introducéo

Ensinar a Lingua Portuguesa atualmente requer um trabalho que envolva questbes de uso
real da lingua, valorizando o texto como unidade fundamental de ensino, uma vez que nele a lingua
se revela tal como ela é. Logo, seja para o ensino, seja para a pesquisa, “s0 0 texto pode ser o ponto
de partida” (BAKHTIN, 2003, p.308); ou, como afirma Geraldi, o texto deve ser tomado como “o
ponto de partida (e ponto de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua”
(GERALDI, 1997, p. 135).

Essa compreensao de ensino da Lingua Portuguesa também é adotada no Estado do Parana,
conforme as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa (doravante, DCE) (PARANA,
2008). O documento sustenta a proposta de ensino nos pressupostos bakhtinianos e compreende,
entdo, o texto como discurso e, nesse dmbito, o “discurso enquanto pratica social” € apontado como
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conteldo estruturante da disciplina, por ser compreendido como prética para investigacao,
associado as condigdes de producdo dos enunciados, isto é, dos textos/discursos.

Trabalhar com os géneros do discurso ndo significa trabalhar apenas com formas da lingua,
mas também com diferentes manifestacfes da linguagem em uso, o que faz deles ambientes para a
aprendizagem. Nesse sentido, Bakhtin afirma: “Os géneros do discurso comparados a forma da
lingua sdo bem mais mutéveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo falante eles tém
significado normativo, ndo sdo criados por ele, mas dados a ele” (BAKHTIN, 2003, p. 285). Logo,
se 0s géneros nos sao dados, cabe a nos (re)conhecé-los, apreendé-los, emprega-los e criar
condicGes para que os alunos também os conhegam e os empreguem livremente em todas as
situacdes de interacdo. Portanto, é preciso olhar para o texto/discurso como um lugar onde o género
se revela em toda sua plenitude.

Pensar a lingua para a interagdo, e 0s géneros como organizagdo e promo¢do dessa interacao,
significa promover praticas que envolvam as manifestagdes da linguagem por meio de diferentes
géneros discursivos, de modo que a oralidade, a leitura e a escrita sejam tomadas como promotoras
do dominio discursivo do aluno e, consequentemente, 0 aluno passe a ocupar seu lugar de sujeito,
marcando sua voz no contexto social em que vive e tornando-se membro ativo desse meio. Mas,
como efetivamente garantir esse desenvolvimento pleno do aluno?

Na perspectiva de responder a esse questionamento, apresentamos uma proposta tedrico-
metodologica de leitura e escrita para estudantes do 8° ano do ensino fundamental com o género
carta do leitor, a fim de atender a necessidade da capacidade leitora, bem como a capacidade da
producdo textual e argumentativa desses estudantes.

O procedimento adotado para o trabalho em sala de aula segue os encaminhamentos
propostos pela Sequéncia Didatica (SD), por ela criar “condi¢cdes para que os alunos sejam
confrontados com diferentes praticas de linguagem historicamente construidas, oportunizando a sua
reconstrucdo e a sua apropriacio” (BAUMGARTNER e COSTA-HUBES, 2007, p. 17).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly, a SD “é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um (grifo do autor) género,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa situacdo de
comunicacdo” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 97- 98). Todavia, nesta proposta,
recorreremos as adaptacdes da proposta genebrina, organizada por Costa-Hubes (2008) por entender
que esta atende, com mais especificidade, a realidade do ensino brasileiro e por contemplar, em seus
encaminhamentos, 0s preceitos bakhtinianos de estudo dos géneros.

Esta proposta se inscreve no campo da Linguistica Aplicada (doravante LA), a qual requer
uma postura critica e interpretativa do pesquisador na analise dos dados de uma situacéo real de uso
da linguagem, na qual, nos, professores de Lingua Portuguesa, estamos inseridos e vivenciamos 0s
problemas do dia a dia, e por isso sentimos a necessidade de novas préaticas pedagdgicas de ensino
da lingua que possam garantir maior aprendizagem dos estudantes.

2. Géneros discursivos e seus elementos constituintes

A concepcdo da natureza social e o carater dialogico e interacional da lingua que trata da
linguagem ligada aos diversos campos da atividade humana, permite compreender a diversidade de
enunciados que emanam das situacdes sociais de interacdo, 0s quais determinam e permitem a
construcdo de enunciados que, por sua vez, se configuram em um género discursivo.

Os géneros discursivos representados por textos, referéncias para leitura e producéo,
possibilitam a ampliacdo do dominio discursivo na formacéo do sujeito, uma vez que se revelam em
amplas possibilidades discursivas, haja vista que “A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos
sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana. [...], a
heterogeneidade dos géneros discursivos é tdo grande que nao ha e nem pode haver um plano Unico
para 0 seu estudo [..]” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Tal riqueza e diversidade revelam sua



heterogeneidade discursiva que contemplam a funcdo social e comunicativa de diferentes esferas da
sociedade.

A compreensdo de que dentro do processo de leitura e de produgdo escrita cada produgéo é
Unica, uma vez que se constituem em enunciados; e que a sua reproducdo € um novo
acontecimento; logo, requer nova compreensdo e atitude responsiva tanto por parte do sujeito-leitor
quanto do sujeito-autor que produz o texto, seja ele oral ou escrito. Dessa forma, o trabalho com os
géneros na sala de aula, deve pautar-se em objetivos especificos para o desenvolvimento da
linguagem de maneira que possibilite 0 encontro desses sujeitos com as varias esferas sociais de
circulagéo, possibilitando a compreensao da constituicdo dos géneros, conforme reflexdes a seguir.

Bakhtin/VVolochinov (1995), ao efetivar os estudos sobre a linguagem na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, publicada primeiramente em 1929, defendendo-a na perspectiva da
interacdo, embora ndo a tenha tratado na perspectiva do ensino, apresentou uma ordem
metodoldgica para estudos da lingua que, segundo os autores, contemplariam estes trés elementos:

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condigfes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacéo
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias de ato
e de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma determinacdo pela
interacédo verbal.

3. A partir dai, exames das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual (BAKHTIN, 1997, p. 124).

Conforme esse percurso metodoldgico, ao analisar o texto, lugar onde a lingua se revela em
toda a sua integridade, devemos levar em consideragdo as “formas e os tipos de interagdo verbal”
em condicdes sociais concretas de uso. Por “formas” interpretam-se as diferentes situacdes de uso
da linguagem, materializadas nos géneros discursivos que configuram “os tipos de interagcdo”, ou
seja, 0 querer-dizer do autor. Esse conteudo tematico deve ser relacionado ao seu contexto de
producdo, isto €, “condigdes concretas em que se realiza” e, para recuperar essas condicoes, ao ler
um texto, por exemplo, devemos proceder a alguns questionamentos como: quem produziu, para
guem, por que, quando, em que suporte, para qual veiculo, etc.. Tais questionamentos permitem
uma compreensdo mais ampla por contemplarem aspectos que extrapolam o texto propriamente
dito, estendendo-o ao seu contexto de producéo.

A andlise das “distintas formas de enuncia¢des”, o segundo item da proposta metodoldgica,
consiste em verificar como as formas dos diferentes enunciados, definem a construcao
composicional do género, ja que a finalidade do género determina a forma como este serd
organizado, contribuindo, assim para sua compreensao.

Por isso, vé-se a importancia do estudo da construcdo composicional e a sua contribuicao
para a organizacdo de outros textos do género e como a lingua se realiza nesta organizacdo para a
producdo de sentidos do texto.

E por fim, o Gltimo passo da ordem metodoldgica aponta para a necessidade de estudar “as
formas da lingua na sua interpretagdo linguistica habitual”, ou seja, o0 modo como a lingua se
organiza para cumprir a funcdo comunicativa no processo de interacdo e COmMo €ssSes recursos
estilisticos refletem no processo de evolucdo e constituicao da lingua.

Uma vez tracadas algumas reflexdes sobre os géneros e seus elementos constituintes, cabe-
nos, agora, voltar mais especificamente para 0 nosso objeto de analise o0 género carta do leitor.

A Carta do Leitor

A analise do género carta do leitor esta alicercada no método socioldgico da linguagem do
Circulo de Bakhtin. Assim, “a leitura ¢ vista como um ato dialdgico, interlocutivo. O leitor, nesse
contexto, tem um papel ativo no processo da leitura” (PARANA, 2008, p. 71) e “a escrita, na



diversidade de seus usos, cumpre fungdes comunicativas socialmente especificas e relevantes”
(ANTUNES, 2003, p. 47).

Ao discorrer sobre a carta do leitor, Fontanini (2002) explica que “Cartas ao editor, um
género da midia impressa, sdo espacos destinados, em revistas ou jornais, aos leitores para que
possam expressar pareceres pessoais, favoraveis ou ndo, sobre matérias publicadas” (FONTANINI,
2002, p. 227). Logo, é um género que promove a interacdo por meio da escrita, mesmo que
indiretamente, como uma atitude responsiva com o(s) autor(es) de outros textos como: reportagem,
artigo de opinido, editorial entre outros géneros que circulam nas diferentes esferas, tornando-se,
assim, coautores neste processo de interacdo, uma vez que permite posicionar-se emitindo sua
opinido. Dessa forma é um género que pertence a ordem do argumentar, de acordo com as
capacidades da linguagem dominante, estabelecida por Dolz e Schneuwly (2004), ja que este género
sustenta, refuta e negocia tomada de posicdes.

A carta do leitor é um género da esfera jornalistica, na qual se discutem problemas sociais
controversos e serve como “termometro que afere o grau de sucesso dos artigos publicados nos
jornais ou revistas, pois 0s autores escrevem reagindo, positiva ou negativamente ao que leram”
(COSTA, 2005, p.28). Sendo um género que pode circular tanto em jornais ou revistas, impressos
ou online, o suporte torna-se um fato que interfere decisivamente em constitui¢do, pois “o suporte
nao ¢ neutro ¢ o género ndo fica indiferente a ele” (MARCUSCHI, 2008, p. 174), ja que estes sdo
selecionados a partir de certas preferéncias e com finalidades especificas, as quais ndo podem ser
negligenciadas no processo da escrita e, principalmente de anélise. Sua dinamicidade faz com que
estejamos sempre ‘“‘atualizados” em relacdo aos assuntos de circulagdo diaria e consequentemente
tenhamos uma resposta rapida e objetiva sobre assuntos que afetam nosso cotidiano.

3. A sequéncia didatica como uma proposta metodoldgica de trabalho com os géneros

As Sequéncias Didaticas (SD) surgiram a partir de uma proposta de encaminhamentos
metodologicos sobre os géneros na escola. Essa proposta foi organizada por Bernard Schneuwly,
Joaquim Dolz e seus colaboradores da equipe Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra que “propde uma maneira precisa de trabalhar
em sala de aula” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004, p. 96) e ¢ organizada para o ensino
da leitura e producdo de géneros, sejam orais ou escritos, e também para a exposicdo destes em
diversos ambientes.

A SD ¢ definida pelos autores como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 97), a fim de proporcionar ao estudante um percurso para a realizacdo das
tarefas e etapas de producdo. Logo, ao organizar uma SD estamos pensando em uma proposta de
ensino-aprendizagem planejada, que perpasse pelas praticas da oralidade, da leitura e da escrita, em
qualquer nivel de ensino, com objetivos claros e bem definidos durante cada etapa desse processo.

Ao apresentar a SD, 0s autores organizaram a seguinte estrutura basica:

Figura 01: Esquema da estrutura de base para SD:

APRESENTACAO

PRODUCAO PRODUCAO

DA SITUACAO FINAL

INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Para o desenvolvimento desse esquema apresentam 0s encaminhamentos das quatro etapas
sugeridos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):



a) Apresentacdo da situacdo: apresentar de maneira detalhada e bem definida, como sera
desenvolvida a tarefa pelos estudantes. Nesta etapa, deve-se responder as seguintes
perguntas: por que escrever, isto €, qual a finalidade dessa producdo? Qual é o género que
sera abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma assumira a producdo? Quem
participarda da producdo? A segunda dimensdo se refere aos conteudos a serem
desenvolvidos;

b) A primeira producgdo é uma atividade que consiste em verificar o que é de dominio do aluno
em relacdo ao género que estd sendo trabalhado e partir dela é possivel fazer ajustes nas
atividades que serdo desenvolvidas posteriormente.

c) Os mddulos sédo atividades diversas organizadas a partir das dificuldades apresentadas pelos
alunos na primeira produc¢do. “Eles ndo sdo fixos, mas seguem uma sequéncia que vai do
mais complexo ao mais simples para, no final, voltar ao complexo que ¢ a produgao textual”
(MARCUSCHI, 2008, p. 215) e podem ser tantos médulos quanto forem necessarios para
que se atinjam os objetivos propostos.

d) A producéo final é 0 momento em que o aluno pode pdr em prética o que aprendeu ao longo
das atividades desenvolvidas nos mddulos, além de permitir ao professor realizar uma
avaliacdo de todo o processo.

Esta proposta € amplamente empregada em Genebra nas aulas de producdo de texto. No
Brasil, encontramos muitos adeptos a essa proposta que a empregam conforme essas orientacées
estabelecidas pelos autores.

A partir da estrutura de base de uma SD e levando em consideragdo as diferentes realidades
em que trabalhamos, apresentamos a seguinte adaptacdo proposta, no esquema abaixo, por Costa-
Hibes (2008).

Figura 02: Esquema para a adaptacao da SD para estudantes do 1° a 5° ano:

MODULO DE MODULO DE )
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO
APRESENTAGAQ | Y | PRODUCAO| [ PRODUCAO| |[CIRCULACA
DASITUACAODE| [ 1 || " |qiciaL 2: JL N ) FINAL DO GENERO
| COMUNICACAO ) /N
Pesquisa l ]
Leitura
Analise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009)

Essa proposta foi adaptada para o ensino da LP no Brasil, haja vista que em nosso pais,
deferentemente da realidade Suica?, temos uma disciplina (Lingua Portuguesa) para trabalhar com
todos os eixos de ensino, quais sejam: oralidade, leitura, producdo de texto e analise linguistica.
Sendo assim, sentiu-se a necessidade de incluir um mddulo antes da producéo inicial: 0 médulo de
reconhecimento do género e, por fim, o de circulacdo do género. Ao propor esse primeiro médulo,
tentou-se articular a proposta da SD com a teoria bakhtiniana dos géneros discursivos,
principalmente no que diz respeito a exploracdo de seus elementos constituintes: contetddo tematico,
estilo e construcdo composicional (BAKHTIN 2003). Com isso, pretendeu-se fundamentar a
proposta na concepcdo dialdgica da linguagem, reconhecendo o texto como enunciado e como
pratica discursiva que se materializa a partir de determinado género. Foi pensando nisso que
elaboramos e apresentamos a seguinte proposta para ser desenvolvida com alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental.

A partir desses esquemas da SD, organizamos as seguintes etapas:

a) Apresentacao da situacédo de comunicacao

% Neste pais, ha uma disciplina s6 para o trabalho com a leitura e a lingua e outra que focaliza apenas a producéo
textual. A proposta de trabalho com SD elaborada pelos autores genebrinos é para esta disciplina.



As atividades sdo direcionadas a abordagem dos elementos constituintes dos géneros
(conteudo tematico, estilo e construgdo composicional) como forma de conhecimento e interacéo
entre sujeito e texto. Para tanto, busca-se proporcionar uma leitura critica e reflexiva sobre os textos
do género, bem como a sua produgdo como forma efetiva e concreta de interacdo por meio da
lingua.

Pela dinamicidade que a carta do leitor exige, a producgéo das cartas para serem publicadas
em um blog, a fim de que essas producdes facam sentidos aos estudantes. A sua publicagdo em
revistas demandaria outra dinamica de trabalho, devido o tempo imediato para sua producédo e
publicacdo (geralmente dentro de uma semana) e porque o objetivo € que, a partir do conhecimento
e dominio do género, os estudantes tornem-se leitores e também autores de cartas e, posteriormente,
venham a desenvolver o gosto por manifestar-se diante de alguma matéria que lerem e sentirem
essa necessidade. Entdo, com a disponibilizacdo no blog ha a promocdo da interacdo entre os
estudantes da turma, do colégio e também e de toda comunidade escolar.

b) Reconhecimento do género

A fim de instigar o reconhecimento da carta do leitor, é importante disponibilizar materiais
que tragam este género para que os alunos possam folhea-los, para, em seguida, fazer-se os
seguintes questionamentos:
Quadro 01:

1-Vocé sabe identificar o género carta do leitor?

2-Onde podemos encontrar este género? Em que veiculos circulam?
3-Vocé costuma ler textos desse género? Em quais meio de comunicacdo?
4-Qual a funcdo social da carta do leitor?

5-Quem, em geral, produz o género carta do leitor? Em que situacao?

6- Quem sdo os leitores destas revistas?

FONTE: organizado pela pesquisadora

e Pesquisa e leitura de textos do género

Realizado o primeiro contato com material, ¢ 0 momento de os alunos pesquisarem textos do
género carta do leitor. Para tanto, € necessario que localizem a se¢édo destinada ao género. A partir
de entdo é possivel indagar: Como é denominada esta secdo em sua revista? Em que parte esta
localizada (inicio, meio ou final da revista)? Foi facil localizar a se¢do? E cartas dos leitores?

Apos a localizagdo das cartas, € momento de realizar a leitura desse género, para, em
seguida, realizar atividades que tenham por objetivo abordar o conteudo tematico e o contexto de
producdo, bem como a construcdo composicional do género e como isso contribui para a produgéo
dos sentidos do texto.

Quadro 02:

REFERENCIA AO

SUPORTE ASSUNTO/TITULO

~ Publicagao da
reportagem

AUTOR

- LOCAL

- AUTOR

FONTE: IstoE 13AG0O/2014- ANO 38 N° 2333 - reorganizado pela pesquisadora



Para atender ao proposto na atividade de reconhecimento do género, sugerimos os seguintes
questionamentos:

Quadro 03:

a) De que tratam as cartas?

b) E possivel identificar quando foram escritas?

c) Quem as escreveu? De onde sdo as pessoas que escreveram?

d) A quem séo dirigidas as cartas?

e) Em que esfera os textos foram publicados? E onde podem circular?

f) Sera que as cartas foram publicadas na integra? Por qué?

g) A organizagdo textual contribui para a identificacdo do género?

j) Quanto a estrutura, as cartas que enviamos a revista costumam apresentar os mesmos elementos da carta
pessoal: local, data, vocativo, saudacdes e despedidas. Por que motivo, nas cartas publicadas, ndo ha esses
elementos?

k) Qual é a reportagem que motivou a producdo destas cartas? Como é possivel identifica-la?

FONTE: organizado pela pesquisadora
Para Compreender
A fim de compreender a organizacdo da carta do leitor, apresentamos uma carta enviada®
para publicacdo e a mesma carta publicada apos sua edicao.

Quadro 04:

Foz do Iguacu, 10 de agosto de 2014

Ao Cartas

Diretor de Redacéo

Revista IstoE o = Capa

m Miami representa
Senhor Diretor: para os brasileiros

———— ——

----- tudo aquilo que
Miami representa para os brasileiros aquilo que g iy gostariamos que
gostariamos que houvesse no Brasil. O fenémeno f ‘ ] ] uj “ fosse o Pais.
apontado por IstoE na matéria "Viver em Miami" (IstoE l: ' Entristece saber
2333) estd bem mais presente na vida de pessoas
préximas a n6s. Conheco um empresario do interior do
meu estado que comprou apartamento naquela cidade. O em um curto espago
que é preocupante é que capital nacional estd sendo | <L o de tempo a mesma
encaminhado para fora do pais. E 0 que nos deixa tristes qualidade de vida

€ que dificilmente teremos aqui a mesma qualidade de encontrada na Florida. Competir com Miami
vida encontrada na Flérida, pelo menos em curto espago € muito dificil, principalmente com o mau

que dificilmente
conquistaremos

de tempo. Competir com Miami é muito dificil, direcionamento do Brasil nos ultimos anos.
principalmente com o direcionamento que nosso pais “Viver em Miami” (ISTOE 2333
vem tendo nos anos recentes. José Elias Aiex Neto

Foz do Iguagu — PR
José Elias Aiex Neto
RG XXXXXXXXX
Rua XXXXXXXX
Cidade XXXXXXXXXX
Fonexxxxxxxx

FONTE: IstoE20AG0/2014- ANO 38 N° 2334 - reorganizado pela pesquisadora

Alguns questionamentos sobre a organizacdo das cartas que podem ser realizados:
Quadro 05:
a) Qual a diferenca entre a estrutura da carta enviada por José Elias Aiex Neto e a carta publicada na
revista? Por que ha essa diferenca?
b) O que foi suprimido altera o sentido da carta original?
c) Foi acrescentada alguma informagao diferente do que foi produzido inicialmente? Isso interferiu
no sentido da carta? Comente.

®Esta carta e todos os direitos para uso de fins pedagogicos foram cedidos pelo autor José Elias Aiex Neto.



FONTE: organizado pela pesquisadora
A partir da leitura e do reconhecimento de textos do género, apresentamos primeiramente,
atividades que contemplam os aspectos discursivos do texto. Essas questdes estdo voltadas para o
contetido tematico, contexto de producéo e estrutura composicional.
Antes de realizar estas atividades, sugerimos a leitura da reportagem “A guerra dos remédios
para emagrecer” que motivou a producdo das cartas. A mesma foi publicada na revista ISTOE,
2332 (p. 58 a 63), de 06 de agosto de 2014.

Quadro 06:

Questdes que abordam o contexto de producéo e funcionalidade do género:

1- Leia atentamente as cartas, publicadas na edi¢do 2333, e depois responda as seguintes questdes:

a) Onde essas cartas foram publicadas (veiculo de circulacdo, suporte)? O que se sabe sobre esse veiculo de
circulacdo? A que imprensa pertence? Qual o papel desse veiculo em nossa sociedade?

b) Quando e por quem as cartas foram produzidas? Como esses dados afetam o sentido do texto?

c) Em que esfera social essa revista circula? Como esse meio social afeta a organizacao do texto?

e) E possivel perceber seu puablico alvo? Por meio de que evidéncias? Comprove com uma passagem.

f) Qual é o objetivo dos autores ao envia-las para as revistas: criticar, elogiar, questionar, concordar ou
discordar?

g) Que ponto de vista ha em comum entre os autores das cartas analisadas ao abordarem o mesmo tema?
Questdes organizadas para atender ao contetdo tematico:

2- Qual o posicionamento dos autores diante do assunto? Eles concordam com a volta de remédios, a base
de anfetaminas, para emagrecimento? Que palavras comprovam o posicionamento dos autores?

3- Um dos autores apresenta uma alternativa para emagrecer sem tomar remédios? Quem é o autor e qual a
sua sugestdo?

5- Na terceira carta, percebemos que ndo ha referéncia direta ao uso de remédios para emagrecimento, mas
mesmo assim ela foi publicada juntamente com as outras porque se estabelece uma relacdo. Que relagéo é
essa?

Questdes que atendem a construgdo composicional:

6- A organizacdo textual contribui para a identificacdo do género carta? Demonstre com passagem do texto.
7- Qual das trés cartas apresenta argumentos mais convincentes? Por qué?

FONTE: organizado pela pesquisadora

c) Atividades de analise linguistica

Passemos agora para as questdes que tratam do estilo, na qual procuramos nos ater a relacéo
existente entre os interlocutores no processo de interacdo. Nessas atividades, podemos demonstrar
que a lingua s6 faz sentido em um contexto social e que ela se adapta a circunstancias mais ou
menos previsiveis no processo de compreensdo. Entdo, apresentamos as seguintes atividades que
exploram os recursos linguisticos utilizados pelos autores das cartas em uma situacao real de uso da
lingua.
Quadro 07:

1-No que diz respeito a linguagem:

a) Que palavras e/ou expressdes marcam a voz do autor? Qual a funcéo dessas palavras na lingua?

c) Que variedade linguistica foi utilizada nas cartas: padrdo ou coloquial? Por qué?

2-Qual é o tempo verbal que predomina nas cartas do leitor analisadas? Esse tempo verbal indica o qué?
3-Na passagem: “Utilizar remédios como o tnico método de emagrecimento pode ser um equivoco
fantasioso”, a expressdo sublinhada revela uma afirmagdo precisa do autor sobre o uso de remédios para
emagrecimento? Por qué?

4- Que palavra(s) da segunda carta identifica(m) a profissdo do autor? Isso lhe da credibilidade no assunto?
Por qué?

FONTE: organizado pela pesquisadora

4 . ,

Disponivel em:
http://www.istoe.com.br/reportagens/375682 A+GUERRA+DOS+REMEDIOS+PARA+EMAGRECER- acessado em
20AG0O/2014



http://www.istoe.com.br/reportagens/375682_A+GUERRA+DOS+REMEDIOS+PARA+EMAGRECER

Quando escrevemos temos um objetivo concreto e proprio e esperamos que 0 texto que
produzimos atinja a sua finalidade. Por isso, deve-se levar em conta quem sera o interlocutor desses
textos e onde este circulara.

Nesse sentido, apresentamos a seguinte proposta:

Quadro 08:

A sua producdo devera atender a seguinte proposta:

1.Em grupo (4 alunos), selecione um artigo ou uma reportagem para leitura e discussdo sobre o tema
abordado no texto;

2.Pensando na sua producdo individual da carta do leitor, defina se vocé vai criticar, elogiar, parabenizar,
questionar, concordar, discordar, sugerir, etc., ou seja, qual sera a finalidade de sua carta.

3.Cada aluno da equipe escrevera a sua carta do leitor que sera publicada no blog, portanto seu interlocutor
sera toda a comunidade escolar. Fique atento a linguagem que sera utilizada e cuide também com a
estrutura composicional do género, assim como dos argumentos que sustentam o seu posicionamento.

FONTE: organizado pela pesquisadora

Como forma de auxiliar os estudantes na organizacdo de seus textos, apresentamos a
seguinte sugestao:
Quadro 09:

Questdes Sim | Ndo

Sintetizei as ideias na equipe?

Utilizei uma linguagem clara e objetiva, levando em consideracdo o meu interlocutor?

Coloquei os dados que indicam sobre qual artigo estou falando, e sobre quando ele foi
publicado?

Identifiquei-me, colocando a saudacao, a despedida, a minha assinatura e meu endereco?

As ideias discutidas no grupo estao expressas no corpo da carta de forma clara?

Cuidei de pontuar e escrever ortograficamente, de acordo com a norma padréo da lingua?

Usei argumentos que sustentam o meu posicionamento frente ao tema?

FONTE: Adaptado de Sequéncia Didatica (Caderno Pedagdgico 1) (AMOP, 2007,p. 159)

O processo da reescrita do texto requer uma leitura atenta em um momento distante do
momento da producdo, para que se verifique 0 que é preciso ser retomado para que se atinja a
proposta de producéo. Assim, apds escrever a primeira versdo, sugerimos:

Quadro 10:

*Deixe seu texto para ser retomado na proxima aula para a uma nova leitura, orientada pelos passos
indicados na tabela acima;
*Ap0s a releitura, reescreva-0 fazendo as alteragbes necessarias;
*Apos a escrita da segunda versdo, entregue-0 ao (&) professor(a) para as devidas corregdes, para que se
verifique o resultado das operacgdes realizadas ao longo do percurso.
*Apés a correcdo, os textos retornam para seus autores para a escrita da versdo final e se, ainda assim,
necessitarem de uma nova escrita, isso sera feito antes de sua publicacéo.

o Depois disso, seu texto esta pronto para ser publicado no blog.

FONTE: organizado pela pesquisadora
Consideracoes finais

Inserida no cotidiano escolar e sabedora de que ha necessidade de desenvolver atividades
praticas para a sala de aula, esta proposta buscou atender ao desenvolvimento da capacidade leitora
e de producdo de textos, bem como a construcdo dos sentidos estabelecidos e produzidos e, assim,
contribuir para com o processo ensino aprendizagem voltado a concepcdo de ensino sécio-dialogica
e discursiva ao contemplar os elementos constituintes do género.

Trabalhar com os géneros significa trabalhar com o todo, ou seja, abordar o contetdo
tematico, a construcdo composicional e o estilo uma vez que esses elementos estdo imbricados, e
juntos, sdo responsaveis para a organizacéo e construgcdo dos sentidos atribuidos a eles e por eles e 0
fato de serem textos que circulam em nosso cotidiano nas diversas esferas, estes tornam-se
excelentes instrumentos pra o trabalho em sala de aula.



Ressaltamos que pelo fato de se tratar de uma proposta de trabalho, ela podera ser adaptada,
uma vez que ainda estd em andamento, de acordo com as necessidades dos estudantes e objetivos
pretendidos pelo professor.
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