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RESUMO:

Neste trabalho, procuramos desenvolver uma reflexdo sobre as propostas de producédo de textos
instrucionais em livros didaticos de Ensino Fundamental e Médio a fim de verificar como séo
contempladas e apresentadas as concepgdes de escrita nessas propostas. Nesta pesquisa de
natureza qualitativa interpretativista, 0s pressupostos teoricos estdo pautados nas concepcdes de
dialogismo, interacdo, enunciado, responsividade e género discursivo, postulados pelo Circulo
de Bakhtin. Também relacionamos esse conceito com os estudos de Linguistica Aplicada sobre
leitura e escrita, realizados por pesquisadores, como Sercundes (2001), Koch e Elias (2009) e
Menegassi (2010). Procuramos responder a pergunta: como € proposto o ensino de escrita de
textos instrucionais em livros didaticos? Para isso, abordamos as concepcles de escrita,
analisando quais géneros de carater instrucional sdo propostos pelo livro didatico, o
encaminhamento didatico para a sua producdo, a proposta de producdo e as condi¢Bes de
producdo. Os resultados das analises demonstram: a) existéncia de caréncia de exemplos de
textos instrucionais no livro didatico; b) trabalho com oralidade ndo estd constituido nas
propostas analisadas; c) enquadramento das propostas em todas as concepc¢fes de escrita; d)
comandos de producdo de textos enfocando emprego exclusivo de gramatica; e) explicacdo das
tipologias, apresentando frases soltas para exemplificar; f) propostas de produgdo sem texto de
apoio para encaminhar o desenvolvimento da tematica; g) atividades ludicas e leituras, servindo
apenas de pretexto para a escrita; h) objetivo de escrita centrado no professor; i) reescrita
focada no trabalho com a linguagem, alteridade e fusdo de géneros.
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1. Introducéo

No Brasil, avaliacdes de diferentes portes, como ENEM, mostram e sdo apontadas em
pesquisas que, em parte, a escola vem falhando nos processos de ensino e aprendizagem. Boa parte
dos alunos termina o Ensino Médio apresentando graves problemas de leitura e de escrita. Os textos
desses alunos apresentam problemas de estrutura, de organizacdo das ideias, de coesdo, de
coeréncia, de morfossintaxe, de clareza, enfim, sdo textos que dificilmente atendem aos enunciados.
Um dos motivos de escolhermos analisar as propostas de escrita de textos instrucionais é devido aos
comentérios de professores em relacdo a dificuldade que os alunos apresentam na producdo escrita.

Para proporcionar ao aluno uma atuacao verbal cada vez mais relevante e coerente, é preciso
que a escola tenha como parametro as ocorréncias textuais e o carater interativo de tais ocorréncias.
Hoje em dia, nem sempre é feito um trabalho satisfatério com a utilizacdo dos géneros discursivos
em sala de aula. H4 uma vasta distancia entre o que é proposto e a pratica em sala de aula. Segundo
Antunes, é preciso considerar a linguagem em suas funcbGes de interacdo, é preciso adotar a
perspectiva das efetivas experiéncias de comunicacédo dialdgica.

O texto instrucional solicitado pelo concurso vestibular ou pelo Processo de Avaliagédo
Seriada, ofertado pela Universidade Estadual de Maringa (PAS/UEM), tem sido um desafio para



professores e alunos devido ao grande nimero de géneros com carater instrucional, os quais geram
a inquietacdo sobre quais poderiam ser solicitados em um concurso vestibular, quais deveriam ser
trabalhados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ja que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) ndo delimitam os géneros a serem abordados no ensino.

Diante dessas dificuldades e com a possibilidade de interferir de alguma forma nessa
realidade, nesta pesquisa de natureza qualitativa-interpretativista, n6s buscamos compreender como
€ proposto o ensino de escrita de textos instrucionais a partir de cada concepcao de escrita.

2.0 Concepcdes de escrita

Pensar no ensino da escrita parece algo complexo, intricado, mas quando vislumbramos as
discussbes tedricas que fazem um retrospecto sobre as concepgfes de escrita, comegcamos a
perceber ndo s6 os equivocos, mas também os avancos no ensino e na aprendizagem e a
importancia de cada concepcdo. Diante disso, neste trabalho, refletimos sobre as concepgdes que
norteiam 0 ensino e a aprendizagem de escrita, com enfoque nos estudos de diversos pesquisadores
conceituados da Linguistica Aplicada.

Pesquisas recentes atestam a manifestacdo de até quatro concepcdes de escrita no percurso
do contexto escolar. Sercundes (2001) verifica em algumas metodologias trés concepcbes de
escrita: escrita como dom, como consequéncia e como trabalho. Koch e Elias (2009) apresentam
trés concepcdes de escrita: escrita com foco na lingua, com foco no escritor e com foco na
interacdo. Menegassi (2010) sistematiza e apresenta quatro concepcdes de escrita: escrita com foco
na lingua; escrita como inspiracdo; escrita como consequéncia; escrita como trabalho.

Durante a reflexdo, buscamos ilustrar cada concepgdo de escrita com uma proposta de
producdo de texto instrucional. Em alguns momentos, ndo conseguimos encontrar exemplos
especificos em livros didaticos, o que nos motivou a construir exemplos a partir de nossa
experiéncia em sala de aula.

2.1 A escrita com foco na lingua

Para Koch e Elias (2009), a concepcéo de escrita com foco na lingua prioriza o dominio de
regras gramaticais. “Nessa concepgdo de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto é
visto como simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo
leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado” (KOCH & ELIAS, 2009,
p.33), ou seja, 0 escrever e o avaliar estdo centrados no codigo da lingua, geralmente,
desconsiderando o que esta subentendido no texto.

Essa concep¢do de escrita fica saliente quando “sdo apresentadas aos alunos muitas regras
gramaticais e varios exercicios gramaticais” (MENEGASSI, 2010, p. 76) para depois o aluno
produzir “seu texto dentro da norma padrdo escrita” (p. 76), em poucas linhas, observando a
utilizacdo das normas gramaticais estudadas anteriormente. Segundo Menegassi (2010), quando a
correcdo de textos dos alunos se limita a apontar os erros de grafia, desvios de concordancia e
sintaxe, a concepcao de escrita com foco na lingua fica evidente.

Nessa concepcdo, a producédo escrita do texto instrucional era solicitada apds o professor
trabalhar algum contetdo gramatical, como a descrita a seguir:

Contexto: em um primeiro momento, o professor apresenta aos alunos as formas verbais e
nominais (infinitivo, gerandio e participio), os modos (indicativo, subjuntivo e imperativo) e 0s
tempos verbais (presente, pretérito e futuro). Em seguida, os alunos trabalham trés exercicios,
em que deverdo identificar os modos verbais, 0 tempo e a terminacdo das formas nominais.
Depois o professor solicita aos alunos uma producao escrita a partir do seguinte comando:

“Escreva pelo menos cinco dicas, orientando os pedestres sobre como se portar no
transito. Vocé€ podera usar verbos no imperativo ou no infinitivo.”




Nesta proposta de producdo de texto instrucional, basta o aluno aprender as normas
gramaticais sobre verbo, como conjugacdes, modos, tempos e formas nominais para saber orientar
alguém a como se portar no transito. Ndo importa se os alunos tém ou ndo conhecimento sobre as
situacOes de risco a que os pedestres estdo sujeitos no transito por estar em uma situacdo mais
vulneravel, ou seja, o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema nao é explorado nem ampliado,
pois ndo é uma caracteristica dessa concepg¢do de escrita.

Nesta concepcao, o texto instrucional é usado apenas para avaliar se o aluno domina o modo
verbal no imperativo e/ou a forma nominal no infinitivo. Sabemos que o estudo do verbo é muito
importante, porque ele é o alicerce das oragdes, mas uma proposta de texto instrucional ndo deve
servir apenas como ferramenta para avaliar a aprendizagem de um conteddo gramatical, como o
verbo.

2.2 A escrita como dom

Na concepgdo de escrita como dom, Sercundes (2001) ressalta que ndo h& uma preparacao,
uma orientacdo prévia ou posterior a escrita. O professor apenas apresenta o0 enunciado, ou seja, a
proposta para a redacdo e o aluno escreve seu texto inspirado ou apoiado em suas experiéncias.
“Um exemplo tipico dessa concepgao de escrita ocorre quando, na sala de aula, o professor coloca
no quadro uma frase [...] e solicita aos alunos a produ¢do de uma redagdo sobre esse tema”
(MENEGASSI, 2010, p. 77). O texto é escrito sem finalidade marcada, sem um interlocutor pré-
estabelecido, sem um objetivo definido para a producdo, pois o professor recolhe o texto para,
geralmente, apenas vistd-lo. Um exemplo dessa concepcdo na escrita de textos instrucionais,
observamos quando o professor passa o seguinte comando no quadro:

Escreva um texto instrucional sobre como evitar a polui¢éo de rios.

Fonte: a pesquisadora

Nesta proposta, a professora apenas apresenta a teméatica no enunciado, cabendo ao aluno,
dotado de uma capacidade inata, escrever sobre como evitar a poluicdo de rios. A principal
diferenca entre a escrita com foco na lingua e a como dom é que naquela basta o aluno aprender as
normas gramaticais e nesta cabe ao aluno ter o dom de escrever. Presume-se que o aluno tenha uma
predisposicdo genética para a habilidade de escrever, ou seja, que nasce com esse grande “dom” e
que a vida se encarrega de ensina-lo a como usar, numa referéncia metaforica ao “dom divino” que
algumas pessoas, nesta perspectiva, manifestam.

Sercundes observou que “o ato de escrever € simplesmente articular informacdes,
conseguindo fazé-lo da melhor forma aqueles que tém dom e inspiragdo” (2001, p.76) e que,
atualmente, essa concepc¢do se manifesta em sala de aula em duas situacdes: adiantamento de aula e
substitui¢des. Para Koch e Elias, a concepgéo de escrita como dom tem foco no escritor e concebe o
texto “como um produto — légico — do pensamento (representacdo mental) do escritor”, ou seja,
“escrever é expressar 0 pensamento” (2009, p. 33). Nessa concepcao, o leitor € um sujeito passivo,
que Ié o texto da mesma forma em que foi pensado pelo seu autor.

Outro exemplo desta concepcdo de escrita, podemos observar na se¢cdo Producao de Textos
das unidades trés e quatro do livro didatico Portugués: Série Novo Ensino Médio (MAIA, 2000, p.
27). Na terceira unidade, apresenta-se 0 conceito de texto e as seguintes variagdes: narrativo,
descritivo, informativo, argumentativo e injuntivo. Ao abordar essas variagcdes, o livro ndo
apresenta, nem sugere exemplos desses tipos de textos, apenas usa frases soltas para ilustrar
algumas delas, nesse caso, é preciso que o aluno tenha o dom de saber diferencia-los mentalmente,
como se ja tivesse os conhecimentos internalizados.



A secdo de Producdo Textual explica que podemos encontrar varios tipos de texto em um
s0, sem mencionar a palavra género textual. Quando aborda o texto injuntivo, apresenta o conceito
da palavra injungéo, o uso do verbo no imperativo e o predominio da funcéo conativa ou apelativa
da linguagem. N&o apresenta uma de suas principais caracteristicas, ser instrucional. Nessa unidade,
ndo ha proposta de producdo, apenas apresentacdo de conceitos e variacdes textuais. Somente na
préxima unidade € apresentada uma proposta de redacao.

Na quarta unidade (MAIA, 2000, p. 34), a secdo Producdo de texto apresenta a seguinte
proposta:
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Nesta proposta, € apresentado o tema poluicdo, ilustrado pela imagem do rio Tieté, e
solicitado ao aluno que escreva quatro tipos de textos, com a intencdo de uni-los, formando um
artigo. Dentre esses quatro tipos, temos o texto injuntivo por meio do qual o aluno deveria pedir ou
solicitar que se fizesse o possivel para impedir a poluicdo de um lugar. Para desenvolver essa
proposta, espera-se que o aluno apresente sua capacidade inata de escrever sobre como evitar a
poluicdo, ja que ndo foram apresentados exemplos dessa tipologia, nem textos de apoio para ajudar
no desenvolvimento da tematica. Nas se¢fes anteriores, se 0 aluno possui um dom em potencial
para desempenhar com facilidade determinadas tarefas, entdo, para essa concepc¢do, basta apenas
ensinar a como usar esse dom por meio de conceitos.

2.3 A escrita como consequéncia

As producdes que sdo realizadas a partir de um pretexto dizem respeito a concepcao de
escrita como consequéncia. “Sao produgdes resultantes de uma leitura, uma pesquisa de campo,
uma palestra, um filme, um passeio, enfim, cada um desses itens serd um pretexto para se realizar
um trabalho escrito” (SERCUNDES, 2001, p. 78).



Essa concepc¢do fica bem marcada na proposta de escrita de textos instrucionais quando o
professor leva para a turma um jogo e ap6s os alunos jogarem, solicita que escrevam as regras desse
jogo, as quais serdo recolhidas e vistadas pelo professor. Neste exemplo, 0 jogo visa apenas ao
ludico e ao pretexto de escrita de um texto que, geralmente, € recolhido e vistado pelo professor. A
escrita do género instrucional Manual € uma consequéncia do ludico e funciona apenas como uma
ferramenta avaliativa, neste caso. Para Menegassi (2010), a escrita como consequéncia evidencia a
estrutura da lingua, a producéo a partir de uma situacao extraclasse, a qual sera atribuido um visto.
Essa producéo, geralmente, é desprovida de leitura e de correcao.

Em seus estudos, Sercundes (2001) salienta que o pretexto esta com enfoque no livro
didatico, no qual, geralmente, a escrita € consequéncia da leitura, quando ha conversas, leituras,
exercicios, vocabulario, producgdo, leitura da producdo pelos colegas ou pelo professor, correcéo,
releitura, comentarios, escolha da melhor producdo, tarefa, copia, transcricao, reescrita coletiva ou
individual. No entanto, essas reescritas, normalmente, ttm como objetivo a correcdo de erros
gramaticais.

Nessa concepgao, esse material geralmente costuma trazer um exemplo apenas de texto para
cada proposta de leitura e producdo textual. Essa escrita como consequéncia é marcada em funcao
de um “projeto de curso do livro didatico” e “ndo em fungdo do projeto de ensino do professor”
(SERCUNDES, 2001, p. 80). O professor segue fielmente o roteiro formulado pelo livro didatico,
que manipula suas acbes e a dos alunos. O planejamento do professor é pautado em funcdo da
sequéncia proposta pelo livro didatico.

Para exemplificar essa abordagem, buscamos uma proposta de produgdo de texto
instrucional da Unidade 111 do livro didatico: Portugués Lingua e Literatura — Volume Unico de
Abaurre (2003, p.326), em que o pretexto de escrita € um texto de apoio, que serve de modelo para
0 desenvolvimento de outro tema. Nessa proposta, primeiro solicita-se ao aluno que leia o texto
“Instrucdes para chorar”, em seguida, que responda a trés questdes e, posteriormente, que produza
um texto instrucional.
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A partir do enunciado “Valendo-se do mesmo recurso utilizado por Julio Cortazar [...]”
podemos inferir que o texto de apoio esta servindo de pretexto para a producdo de outro, primeiro,
pelo fato do comando ndo explicar quais recursos foram utilizados pelo autor mencionado. O
segundo fator diz respeito a apresentacdo de vérias sugestdes de temas sem explorar e ampliar o
conhecimento prévio do aluno por meio da leitura de outros textos. Nesse caso, 0 professor e 0S
alunos seguem um modelo de texto do livro didatico que € apresentado como pretexto para a
producdo. A finalidade da producdo serve apenas como ferramenta avaliativa para o professor
recolher e vistar o texto. Caso ocorram a correcao e a reescrita, pressupde-se que serdo pautadas na
correcdo de erros gramaticais.

2.4 A escrita como trabalho

Na concepcdo de escrita como trabalho, Evangelista (1998) ressalta a importancia de o
professor conhecer as particularidades dos textos orais e escritos, pois, no inicio do processo de
aprendizagem da escrita, hé interferéncia da oralidade, o que faz parte do processo de construcao de
conhecimento.

Nessa concepcdo, as propostas de escritas também sdo desenvolvidas a partir de atividades
prévias, mas essas atividades “funcionam como ponto de partida para desencadear uma proposta de
escrita” (SERCUNDES, 2001, p. 83). Na leitura, € realizado um trabalho com o aprofundamento do
texto, h& questionamentos, problematizacéo, troca e ampliacdo de conhecimentos. Na conversa com
a sala, os alunos tém oportunidade de expressarem-se, de mobilizarem conhecimentos, de
acionarem o conhecimento prévio, enfim, € um momento importante que enriquece a aprendizagem.

Em seus estudos, Sercundes (2010) ressalta que o estudo do vocabulario ndo deve ser
realizado apenas de forma a substituir uma palavra por uma expressao apresentada pelo glossario,
mas sim, solicitar aos alunos que descubram em grupos o significado dessa palavra e, se for
necessario, que facam uso do dicionario para descobrir qual sentido é mais adequado aquela
situacdo em que a palavra foi empregada. A producdo escrita do aluno serve como ponto de
partida para a producdo de outras propostas de escrita, pois o préprio texto do aluno fornece os
conteudos que serdo estudados.

Para uma boa estratégia de ensino, é preciso trabalhar com uma ampla variedade de textos
escritos, pois quanto mais textos, mais os alunos percebem as “diferentes possibilidades de uso da
lingua escrita” (EVANGELISTA, 1998, p. 118). No entanto, essa variedade deve envolver todas as
disciplinas, ndo s6 a de Lingua Portuguesa. Segundo Evangelista (1998), é preciso que o aluno
desenvolva autonomia, seguranca e propriedade, assumindo-se enquanto autor. E importante que
por meio da leitura e da producéo de diversos textos, o aluno se aproprie das condi¢Ges de producéo
e tenha oportunidade de pensar, escolher, rascunhar, escrever e reescrever para garantir o
aprendizado da escrita.

Koch e Elias (2009) denominam a escrita como trabalho de “concepgédo interacional
(dialogica) da lingua” e “tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve S0 Vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e Sao
construidos no texto” (KOCH & ELIAS, 2009, p. 34). Essa interagdo compreende a interagdo
escritor-leitor, a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacao de varias estratégias:

e ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuracdo textual adequada a
interagcdo em foco);

o selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao;

e ‘“balanceamento” entre informacdes explicitas e implicitas; entre informagdes
“novas” e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de informagdes com o
leitor e 0 objetivo da escrita;



e revisdo da escrita ao longo de todo o processo guiada pelo objetivo da producéo e
pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor (KOCH E ELIAS,
2009, p.34).

Para Antunes (2003), a escrita como interacdo pressupde encontro, parceria, envolvimento
entre 0s sujeitos, para que aconteca a comunhdo das ideias, das informacOes e das intengdes
pretendidas. Desse modo, nesse contexto, € importante que na escrita saibamos o que dizer, para
quem dizer, qual o objetivo, a situacdo social, enfim, todos os elementos das condicGes de
producdo, que foram organizados por Geraldi (1993, p.160) e explicadas por Menegassi (2010,
p.86) da seguinte forma:

a) “setenha o que dizer” — “o produtor do texto tenha contetido para expressar”;

b) “se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer” — “o produtor do texto tenha
uma finalidade definida para escrever”;

C) “se tenha para quem dizer o que se tem a dizer” — “o interlocutor seja marcado em
fungdo da finalidade definida”;

d) “o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz
(o que implica responsabilizar-se, no processo, por suas falas)” — “o produtor do
texto se constitua como autor, que deixa suas marcas de individualidade e posigdo
no texto produzido”;

e) “se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)” - “para produzir o
texto”. (MENEGASSI, 2010, p.86)

O processo de ensino e de aprendizagem de textos escritos deve passar pelas seguintes
etapas: “planejamento; execucdo do texto escrito; revisdo; reescrita; avaliacdo” (MENEGASSI,
2010, p. 78-79). Nessas etapas, como ‘“co-produtor do texto”, o professor oferece 0s seguintes
elementos das condi¢bes de producdo: “finalidade, interlocutor, género textual, suporte do texto,
circulacéo social e posicdo do autor” (MENEGASSI, 2010,p. 78-79).

Segundo Menegassi (2010), na etapa de execucdo do texto escrito, o aluno desenvolve o
tema a partir da finalidade, do interlocutor marcado e do género textual escolhido, considerando a
organizacdo composicional e o estilo de lingua em sua producdo textual. Em seguida, o texto
produzido passa pelo processo de revisdo, o qual poderé ser realizado pelo préprio aluno, por um
colega de sala ou pelo professor. Nessa etapa, sdo realizados apontamentos e comentarios que
orientam na reescrita.

Procuramos ilustrar esta concepc¢do de escrita como trabalho a partir de um capitulo do livro
didatico Todos os Textos (CEREJA e MAGALHAES, 2011) do 8° ano. Essa obra faz parte de uma
colecdo que, geralmente, é adotada por escolas em que a aula de Producdo Textual é desvinculada
da aula de Lingua Portuguesa, sem deixar de haver, necessariamente, uma interdisciplinaridade
entre elas. Ao iniciar o Capitulo 1, temos a secdo Género em foco, na qual é solicitada ao aluno a
leitura de uma receita de pdo de queijo diferente. Na primeira questdo, o enunciado apresenta o que
é receita e os tipos de receita existentes, como férmula para a preparacdo de um remédio ou como
indicacdo por escrito de remédios que o paciente deve tomar. No entanto, ndo houve a preocupacao
de oferecer esses diversificados exemplares do género Receita, para que o aluno perceba as
variacOes que o permeiam, por exemplo, areas de conhecimento como Medicina e Culinaria. Em
seguida, pergunta a qual area de conhecimento a Receita diz respeito, qual é a sua finalidade e onde
esse tipo de receita costuma ser veiculado.

A segunda questdo diz respeito a estrutura dessa receita, se ela apresenta titulo, quais as duas
partes essenciais do corpo do texto, 0 que contém a primeira parte e em quais medidas as
quantidades estdo indicadas. Na questdo trés, o comando esta centrado na andlise linguistica, pois
ndo s6 menciona que os verbos costumam ser empregados no modo imperativo na parte do modo de
preparo, como também pergunta qual sentido que eles expressam nesse texto: uma duvida, uma
ordem ou uma orientagdo?



Na questdo quatro, ha uma preocupacdo em observar se o0 aluno sabe variedade linguistica
foi empregado na receita “Pao de queijo diferente”. No entanto, ndo houve uma preocupacdo em
apresentar outros exemplos de receita culinaria para que o aluno tivesse uma reflexdo nessa questao.
A atividade cinco solicita que o aluno aponte os itens (tempo de preparo, rendimento e dica)
apresentados depois das explicacOes relativas ao modo de preparo e que ele comente se sdo
importantes ou ndo, mesmo ndo sendo obrigatorios nas receitas.

A questdo seis busca que os alunos avaliem o grau de dificuldade da receita em relacdo as
habilidades que tém na cozinha, perguntando se eles teriam sucesso no preparo dessa receita. Em
seguida, pergunta se o rendimento da receita € suficiente para as pessoas da familia do aluno,
esperando-se que o aluno perceba a importancia do item Rendimento. Nesse momento, cabera ao
professor sugerir que facam a receita em casa com 0s pais ou que seja feita na prdpria escola. Na
questdo sete, é solicitado que o aluno reina-se em grupo para que concluam quais séo as principais
caracteristicas da receita culinaria escrita, levando em conta os seguintes critérios: a finalidade, o
perfil dos interlocutores, o suporte/veiculo, o tema, a estrutura e a linguagem.

Ap0s a mobilizacdo desses conhecimentos, na se¢do Agora € a sua vez!, sdo apresentadas
trés propostas de producdo de receitas, com o intuito de os alunos publicarem em um blog de
receitas da classe que eles montardo no capitulo Oficina de Criacdo desta unidade, cujo publico
alvo sera formado por jovens e adultos. Nesse trabalho, apresentaremos apenas as duas primeiras
propostas para exemplificar essa concepgéo de escrita.

A partir da primeira proposta de producdo textual, observamos que 0 género Receita
Culinéria ¢é explorado detalhadamente no que diz respeito as condi¢cdes de producdo. Nessa
proposta, ficam nitidamente marcados os interlocutores (jovens e adultos), a finalidade (centrada em
instruir os leitores quanto ao preparo de um prato culinario preferido pelo aluno), o tema (comidas),
a organizacdo composicional (Titulo, ingredientes, modo de fazer), o estilo (coeréncia nas
quantidades indicadas e na sequéncia das agdes, adequagédo da linguagem, verbos empregados no
imperativo etc.), a circulacdo social (internet), o portador textual (blog de receita da classe) e a
posicao social do autor (aluno de 82 ano do Ensino Fundamental).

Nessa primeira proposta de producdo, também podemos observar o carater instrucional
presente em seu comando. Os verbos no imperativo, como pense, escreva, siga, escolha, peca,
planeje, comece, indique, utilize, faca, avalie, refaca, prescrevem etapas que o aluno devera seguir
para produzir o género. Esse leitor desse enunciado tem consciéncia de que seu interlocutor ja
tracou algumas regras de producao que devem ser seguidas para gque se tenha um bom texto.

Podemos encontrar também advérbios, como “muito” (intensidade), “ndo” (negagido),
“depois” / “ja” (tempo) e oracOes adverbiais condicionais, como “se vocé ja preparou o prato
escolhido”, “se ndao” e “se quiser”. Essas ora¢fes condicionais enfraquecem, dissimulam a condigéo
ordenativa do enunciado, manifestando uma entoacdo de conselho, de sugestdo. Sabemos também
que a enumeracao e a pontuag¢do, como o uso dos dois-pontos, da virgula e do ponto final s&o muito
importantes, pois marcam o estilo instrucional do comando, tornando mais eficiente e expressivo o
discurso, contribuindo, ainda, para a organizacéo do texto.

Até esse momento, foi possivel visualizarmos uma pratica de escrita planejada e com
revisdo, etapas sugeridas por Antunes, ja que foi possivel observamos como a informacdo vai ser
distribuida ao longo do texto e como os alunos podem avaliar seus textos. Geralmente, o texto
produzido passa pelo processo de revisdo, o qual podera ser realizado pelo proprio aluno, por um
colega de sala ou pelo professor. Contudo, ndo ha no Manual do Professor sugestdes de critérios de
corregao que possam orientar o professor a fazer apontamentos, comentarios no processo de revisao
que levam o aluno a reflexd@o sobre o erro no momento da reescrita.

Na segunda proposta de producdo textual, observamos uma fusdo do género Receita
Culinaria produzido pelos alunos ao género poema, formando um novo género intitulado pelo
comando de “Receita poética”. Nessa proposta, ficam nitidamente marcados os interlocutores
(Jovens e adultos), a finalidade (despertar emocdes no interlocutor), o tema (apresentar a origem da
receita ou o seu sabor), a organizagdo composicional (Titulo, versos e estrofes), o estilo



(musicalidade e adequacéo da linguagem), a circulacdo social (internet), o portador textual (blog de
receita da classe) e a posicao social do autor (aluno de 82 ano do Ensino Fundamental).

O enunciado apresentou um poema de Roseana Murray, intitulado Receita de abrir o
coracdo, e solicitou aos alunos que criassem uma receita poética, tendo como ponto de partida o
texto produzido por eles na primeira proposta. Para Sercundes (2010), isso é fundamental na
concepcdo de escrita como trabalho, j& que surge uma necessidade de reescrita do texto ndo apenas
com a finalidade de correcdo, mas de trabalho com a linguagem, de alteridade e fusdo de géneros.

Essa proposta também apresenta um comando com caréter instrucional, que € bem marcado
pelos verbos no imperativo, como “modifique”, “escreva”, “refira”, “faca”, e pela oracdo imperativa
“Siga estas instrugdes”, seguida por dois-pontos e enumeracdes em ordem alfabética. No primeiro
topico dessa enumeracdo, ha sugestdes que orientam o aluno a como iniciar o poema. No segundo, é
imposto ao aluno que cite os ingredientes na ordem de preparo, tecendo imagens poéticas que
envolvam os cinco sentidos (audig&o, visao, tato e paladar).

No terceiro topico, o aluno é instigado a tentar atribuir musicalidade, ritmo ao texto,
alternando silabas fracas e fortes. A austeridade presente no modo imperativo é amenizada pela
escolha da locu¢ao verbal imperativa “procure dar”, esse efeito € desencadeado pelo sentido do
verbo “procurar”, que exprime uma forma de encorajar, incitar o interlocutor a tentar fazer algo. A
expressdo adverbial condicional “se possivel” também ameniza a austeridade presente na oracao
imperativa “dé algumas rimas”. Em seguida, nesse terceiro topico, € imposto ao aluno que seu texto
seja agrupado em versos e estrofes, jA que se trata de uma receita poética. No quarto topico,
determina-se ao aluno que primeiro faga o rascunho, depois a revisdo e a reescrita do texto quantas
vezes forem necessérias para se ter um bom texto. O uso do advérbio “s6” refor¢a a austeridade
presente no modo imperativo do verbo passar.

Essas variagdes entre sugestao e imposi¢ao presentes em cada topico sdo escolhas feitas pelo
produtor, de acordo com o significado que deseja ao seu enunciado. Percebemos que seu discurso
vai se constituindo de forma interativa, buscando aproximar-se do leitor por meio de sugestdes e
pelo uso do pronome “vocé€”, que exprimem certa intimidade. O produtor sabe que é responsavel
por tracar regras, motivar e orientar o aluno a refletir e a desenvolver a proposta de producéo de
texto. A forma como é construido esses comandos ilustra bem a concepcdo de escrita como
trabalho, principalmente, por haver este jogo duplo de linguagem: pedir a producdo de um texto
instrucional a partir de um comando de carater instrucional.

Conclusao

Neste trabalho, buscamos investigar como as concepcdes de escrita sdo contempladas e
apresentadas nas propostas de escrita de textos instrucionais em sala de aula. A partir disso
procuramos responder a pergunta: como é proposto o ensino de escrita de textos instrucionais em
livros didaticos? Os resultados das analises demonstram: a) existéncia de caréncia de exemplos de
textos instrucionais no livro didatico; b) trabalho com oralidade ndo estd constituido nas propostas
analisadas; c) enquadramento das propostas em todas as concepcdes de escrita; d) comandos de
producdo de textos enfocando emprego exclusivo de gramatica; e) explicacdo das tipologias,
apresentando frases soltas para exemplificar; f) propostas de producdo sem texto de apoio para
encaminhar o desenvolvimento da tematica; g) atividades ludicas e leituras, servindo apenas de
pretexto para a escrita; h) objetivo de escrita centrado no professor; i) reescrita focada no trabalho
com a linguagem, alteridade e fusdo de géneros. Nesse processo, no entanto, de acordo com o que
pontuamos no decorrer da andlise, observamos algumas lacunas, como a caréncia de modelos, que
prejudicam a plena abordagem. E preciso que o professor esteja atento a essas falhas para que sejam
superadas. Esperamos que essas reflexdes possam auxiliar, de alguma forma, os professores que
desejam formar alunos conscientes, capazes de langar um olhar critico sobre os mais diversos
veiculos de comunicacdo. Acreditamos que pesquisas futuras possam dedicar-se ndo sO a



abordagem desse livro, mas de outros, cujo enfoque esta nos textos instrucionais. E preciso
esclarecer que o processo reflexivo desenvolvido nesta pesquisa ndo visou a sua exauribilidade.

4.0 Referéncias Bibliograficas

ABAURRE, M. L.; PONTARA, M. N.; FADEL, T. Portugués: lingua-literatura-producéo de
texto. Volume Unico. Editora Moderna. Sdo Paulo, 2003.

BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos, 8° ano — 42, Ed. — Sdo Paulo: Atual, 2011.

EVANGELISTA, A. A. M. et al. Professor-leitor, autor-aluno: reflexdes sobre avaliacdo do texto
escolar. Intermédio-Cadernos Ceale, vol. I11, ano 11, outubro 1998.

KOCH, I. G. V. O texto e a construcao dos sentidos. S&o Paulo: Contexto, 2002.

KOCH, I. G. V. & V. M. ELIAS. Ler e escrever. Estratégias de Producao textual. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2009.

MAIA, J. D. Portugués: série novo ensino médio. Editora Atica, 2000.

MENEGASSI, R.J. O processo de producao textual. In: SANTOS, A. R.; Greco, E. A.; Guimaraes,
T. B. A produgdo textual e o ensino. Maringd/PR. Eduem, 2010, p. 75-102.

SERAFINI, M.T. Como escrever textos. 122 ed., Sdo Paulo: Globo, 2004.

SERCUNDES, M. M. Ensinando a escrever. In: GERALDI, J. W.; CITELLI, B (Org). Aprender e
ensinar com textos dos alunos. 4. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997. V. 1, p. 75-97.

Mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Letras, Universidade Estadual de Maringa,
natalygurniskirosa@yahoo.com.br.



