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Resumo

Com o objetivo de colaborar com a agdo pedagdgica do professor em sala de aula, promovendo a analise de
sua pratica, pois ensinar Lingua Portuguesa hoje implica repensar concepcdes e abordagens metodoldgicas
que sustentam a pratica pedagdgica. Considerando que o conceito de letramento vem sendo anunciada nos
discursos da esfera educacional desde os anos 1980, questionamos qual é a concepgdo de letramento e
alfabetizacdo que susta a préatica pedagogica das professoras alfabetizadora que participaram de um processo
de Formacdo Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. Buscamos investigar a
compreensdo das concepcles e praticas de letramento e alfabetizacdo subjacentes aos enunciados das
professoras, na perspectiva de conceituar cada termo, refletindo sobre o papel da escola enquanto espacgo
social do ensino do letramento e da alfabetizacdo. A pesquisa de abordagem qualitativa, especificamente
qualitativo-interpretativista, é composta de entrevista semiestruturada e aberta, fundamentada principalmente
nos trabalhos de Angela Kleiman (1995, 2005, 2010), Magda Soares (2003, 2010), Roxane Rojo (2009) e
Sérgio Leite (2008, 2010). Na entrevista realizada, dispomos de varias evidéncias de que embora estes
conceitos sejam discutidos ha trés décadas, ainda permanece uma dicotomia entre 0s processos e a relacéo
entre alfabetizacdo e letramento ainda é uma questao que suscita estudos tedricos e praticos. Esta pesquisa se
insere no Programa Observatério da Educacdo —CAPES/INEP — em que atuamos como pesquisadora
voluntaria dentro do Projeto Institucional, intitulado Formacédo Continuada para professores da educacao
basica nos anos iniciais: acdes voltadas para a alfabetizacdo em municipios com baixo IDEB da regido
Oeste do Parana.
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Introducéo

No presente artigo, pretendemos discutir alguns resultados de uma pesquisa referente a
concepcao de letramento e alfabetizacdo das professoras alfabetizadoras que participam da
Formacédo Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PACTO)®.

A pesquisa de abordagem qualitativa, especificamente qualitativo-interpretativa?, é

'Nesse trabalho, em lugar do masculino genérico, usaremos o feminino para designar as professoras por representarem
0 publico alvo da pesquisa.

“professora da Rede Municipal de Ensino de Toledo — PR. Orientadora de Estudos da Formagdo Continuada Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. P6s-graduanda do Mestrado Profissionalizante em letras. Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), graduada em Letras, po6s-graduada em Psicopedagogia e Educacdo
Especial.

® Esta formacdo é uma proposta do Governo Federal (Secretaria de Educagdo Bésica do Ministério da Educagdo -
SEB/MEC) desenvolvida, em pareceria com Universidades Federais e Estaduais e as redes publicas de ensino do Pais.
A concep¢do da formacdo continuada sustenta-se na ideia de “rede de formagdo”, cujo principio é o de formar
orientadores de estudo pelas Universidades parceiras do Programa para que, simultaneamente, realizem o mesmo curso
nas suas redes de ensino proporcionando reflexfes sobre os direitos de aprendizagem dos educandos do ciclo de
alfabetizacdo, como também encaminhamentos de avaliagcBes e acompanhamento da aprendizagem. Dados sobre essa
formacdo continuada poderdo ser consultados em: <http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-
atuacao/54-formacao>

* “A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensio em profundidade de fenémenos
educativos e sociais, a transformacdo de préticas e cendrios socioeducativos, & tomada de decisdes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos” (ESTEBAN, 2010, p. 127).



http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao

composta de entrevista semiestruturada e aberta, fundamentada principalmente nos trabalhos de
Angela Kleiman, Jodo Vanderley Geraldi, Lev Semenovich Vigotsky, Magda Soares, Roxane Rojo,
Sérgio Leite, Sirio Possenti.

A coleta de dados dessa investigacdo ocorreu durante um encontro da formagdo continuada
supracitada. Estavam presentes doze professores alfabetizadores do segundo ano do Ensino
Fundamental, anos iniciais, dessa forma, a amostragem corresponde a cem por cento da entrevista
realizada.

O objetivo da pesquisa é a compreensdo da concepcdo e préaticas de letramento e
alfabetizacdo, na perspectiva de conceituar cada termo, refletindo sobre o papel da escola enquanto
espaco social do ensino do letramento e da alfabetizacdo, tema da pesquisa desenvolvida no
Programa de Pés-graduacdo em Letras, que vincula-se a linha de pesquisa: Leitura e Producdo
Textual: diversidade social e praticas docentes. Nesta pesquisa, investigamos as dificuldades de
compreensdo leitora dos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva de propor
situacBes didaticas para a superacdo das maiores dificuldades de compreensdo leitora
diagnosticadas.

Alfabetizacéo e letramento

Nas Ultimas décadas, o Brasil garantiu acesso universal a todos os alunos de 6 aos 14 anos
no Ensino Fundamental publico, um avango em termos de garantias de direito a educacéo.
Entretanto, resultados das avaliacdes educacionais como Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) e Programa Internacional de Awvaliagdo de Alunos (PISA) revelam
ineficiéncia do ensino das habilidades de leitura das criancas e jovens brasileiros. De acordo com
dados divulgados pelo INAF®, no site do Instituto Paulo Montenegro®, nos Gltimos dez anos ocorreu
redugdo do analfabetismo, porém “somente um em cada quatro brasileiros domina as habilidades
basicas de leitura, escrita ¢ matematica”, demonstrando dificuldades do sistema educacional em
desenvolver praticas pedagdgicas que garantam que os alunos aprendam a ler, escrever e usar
adequadamente essas competéncias, nos diversos contextos sociais de que participam.

Soares (2010) afirma que “as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita [...]”
(SOARES, 2010, p. 45-46), o que resulta na dificuldade do sujeito de participar efetivamente das
praticas de leitura e escrita que exige cada campo da atividade humana, parafraseando Bakhtin
(2011).

As pesquisas ndo nos apresentam apenas resultados do avanco do alfabetismo e da
escolarizacdo no pais, mas também como a compreensao de alfabetizacdo sofreu “varias mudancas
conceituais, "dentro™ e "fora" dos censos” (FERRARO, 2002, p. 26, destaques do autor) no decorrer
da histéria. Na medida em que aumentam as taxas de alfabetizados e dos niveis de escolarizacéo,
surge a necessidade de novos parametros para considerar se uma pessoa € alfabetizada ou néo.

No século XIX, era considerado alfabetizado o sujeito que declarava saber ler e escrever o
proprio nome, ou seja, sabia decodificar o proprio nome. No entanto, conforme Ferraro,

[...] por influéncia da UNESCO, no Brasil, no Censo Demografico 1950 o conceito
passou a ter o seguinte teor: “Como sabendo ler e escrever entendem-se as pessoas
capazes de ler e escrever um bilhete simples, em um idioma qualquer, ndo sendo
assim consideradas aquelas que apenas assinassem o proprio nome” (FERRARO,
2002, p. 31).

A caracteristica de propiciar maltiplas praticas interpretativas torna a pesquisa qualitativa um terreno que néo privilegia
nenhuma Unica pratica metodoldgica em relacdo a outra nem possui uma teoria nitidamente prépria. Também nédo pode
ser associada a uma Unica disciplina, pois vérias favorecem essa metodologia [...] (DE GRANDE, 2011, p. 13).

® Indicador de Alfabetismo Funcional da populacéo adulta brasileira.

® http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.01.00.00&ver=por&ver=por



http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.01.00.00&ver=por&ver=por

Entdo, a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
propds que para considerar uma pessoa alfabetizada era necessario ela demonstrar “capacidade de
ler e escrever uma frase simples, do cotidiano, que atualmente seria considerado como alfabetismo
em nivel minimo” (ROJO, 2009, p. 45-46).

No entanto, com a globalizacdo, novos mercados de trabalho, o avanco da tecnologia,
divulgacdo e aumento da producdo do conhecimento passou-se a exigir sujeitos com maior
competéncia de leitura e escrita para atuar no mercado de trabalho. Essa realidade fez também como
que se repensasse 0 ensino. Segundo Leite,

[...] indmeros trabalhos e pesquisas foram desenvolvidos, nos anos 70 e 80,
demonstrando a necessidade do desenvolvimento de novos modelos de
alfabetizacdo, atendendo as demandas de uma sociedade cada vez mais exigente no
que se refere a formacao do individuo para o pleno exercicio da cidadania (LEITE,
2008, p. 24).

Observamos, portanto, que as novas demandas apontaram para a necessidade de repensar e
redimensionar os modelos de alfabetizacdo até entdo vigentes, complexificando o ato de alfabetizar
para além do ensino do codigo alfabético, tendo em vista a formacdo de sujeitos competentes no
dominio da leitura e da escrita. Eis que surge a necessidade de um novo termo para conceituar este
novo fendmeno. Conforme Soares (2010)

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a
sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais
grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler e a
escrever. [..] Esse novo fenbmeno s6 ganha visibilidade depois que é
minimamente resolvido o problema do analfabetismo e o que o desenvolvimento
social, cultural, econdmico e politico traz novas, intensas e variadas préaticas de
leitura e de escrita, fazendo emergirem novas necessidades, aléem de novas
alternativas de lazer. Aflorando o novo fenémeno, foi preciso dar um nome a ele:
qguando uma nova palavra surge na lingua, € que um novo fenémeno surgiu e teve
de ser nomeado. Por isso, e para nomear esse fendmeno, surgiu a palavra
letramento (SOARES, 2010, p. 45-46).

Ap0s as praticas sociais de leitura e escrita terem sido denominadas de letramento, a palavra
comeca a ser anunciada nos discursos das esferas educacionais nos anos de 1980. Segundo Soares
(2010),

Uma das primeiras ocorréncias esta no livro de Mary Kato, de 1986 (No mundo da
leitura e escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica): a autora, logo
no inicio do livro (p.7), diz acreditar que a lingua falada culta “é consequéncia do
Letramento”. Dois anos mais tarde, em livro de 1988 (Adultos nédo alfabetizados: o
avesso do avesso, Editora Pontes), Leda VerdianiTfouni, no capitulo introdutério,
distingue alfabetizacdo de letramento: talvez seja esse o momento em que
letramento ganha estatuto de termo técnico no léxico dos campos de Educagao e
das Ciéncias Linguisticas (SOARES, 2010, p.15, destaque da autora).

O termo, entdo, passa a fazer parte no contexto dos especialistas em educacdo e em 1995,
Angela Kleiman, publica o livro que apresenta no titulo o novo vocébulo: “Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”. Entretanto, a diferenciacdo dos
termos alfabetizacdo e letramento s6 ird ganhar maior visibilidade nos trabalhos de Magda Soares
na década de 1990, nos quais a autora define alfabetizacdo: como o aspecto tecnoldgico da
aprendizagem do ler e escrever; letramento como a habilidade do uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais (SOARES, 2010).

E prudente ressaltar que a autora considera que, na aprendizagem da leitura e da escrita, 0s
processos de alfabetizacdo e letramento ocorram de forma imbricada. Portanto, entendemos que sdo
processos distintos, mas indissociaveis. Sendo assim, 0 ensino da leitura e da escrita precisa
considerar as duas dimensdes: contemplar as espeficidades da alfabetizacdo, mas néo se desarticular
das préticas sociais, ou seja, de letramento.



Segundo Soares (2010), a diferenciacdo dos termos é mais para fins metodoldgicos do que
propriamente conceituais. A multiplicidade de novos significados e sentidos construidos sobre esses
conceitos geram divergéncias teoricas. Esta forma de se compreender ou conceptualizar os termos
ndo se constitui em consenso entre 0s autores e pesquisadores que se dedicam a estudar o tema.
Autores como Brotto (2008), entre outros, consideram desnecessario o termo letramento por
entenderem que a alfabetizagdo j& implica no uso da leitura e da escrita em contextos sociais mais
amplos. Porém, no que se refere ao contexto escolar, entendemos que a definicdo dos termos é de
suma relevancia porque apresenta perspectivas diferentes para o trabalho com a leitura e a escrita na
sala de aula, uma vez que na medida em que se compreende as peculiaridades no desenvolvimento
da alfabetizagdo e do letramento e sua inter-relagdo, consequentemente, ocorrem mudangas nas
praticas pedagdgicas dos professores.

De acordo com Kleiman,

Alguns pesquisadores se opdem ao uso do termo letramento, dizendo que os
conceitos por ele designado estariam implicitos no termo alfabetizagdo. 1sso é uma
simplificacdo. Como mostraremos posteriormente, o termo letramento j& entrou em
uso carregado de novas associagfes e significados, como, por exemplo, uma nova
relacdo com a oralidade e com linguagens nao-verbais, ndo incluidos nem
previstos no termo alfabetizagdo (KLEIMAN, 2010, p. 12 - grifo nosso, ver nota de
referéncia’).

Concordamos com a autora de que nao significa dissociar os dois processos no trabalho
pedagdgico, mas entender a natureza do que esta proposto, visando um ensino que contemple a
aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita para além dos muros da escola. Entretanto,
somos conscientes de que o processo de letramento escolar, para boa parte dos educadores, ainda
esta ligado a alfabetizacdo e ao ato de ensinar a ler e escrever apenas no sentido da decodificacéo e
codificacdo do codigo escrito.

Na pesquisa realizada, constamos nos enunciados das professoras alfabetizadoras, doravante
(PA), que o processo de letramento escolar, para boa parte das educadoras, ainda esta ligado a
alfabetizacdo e ao ato de ensinar a ler e escrever. Esta constatacdo fica evidente nas respostas da
pergunta: o que vocé entende por letramento? Observemos:

(PA4) Uso efetivo da leitura, reflexdo do assunto a ser estudado, apropriacdo da leitura
efetivamente, ler e compreender o que leu, para que leu.

(PA7) Quando a crianca interpreta o que I€ e escreve.

(PAB8) E o processo de consolidacdo do sistema alfabético. E dar significado ao sistema de
escrita alfabética através das produgdes com autonomia.

(PA11) E a decodificacdo, é a internalizacdo daquilo que estd escrito. A partir da
decifracdo do codigo, o sujeito entender/interpretar o codigo.

(PA12) E a decodificacdo, ou seja, a decifracdo de cddigos. O sujeito interpreta e 1& o
codigo.®

As palavras destacadas merecem reflexdo, pois denotam sentido baseado na concepc¢édo de
linguagem compreendida como instrumento de comunicacdo. “Essa concepgao esta ligada a teoria
da comunicacdo e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras)
capaz de transmitir ao receptor certa mensagem” (GERALDI, 1997, p.41). Portanto, esta concepgao
“exclui o papel do falante no sistema lingiiistico, define a lingua como meio de comunicagdo, o que
implica que ndo ha interlocutores, mas emissores e receptores, decodificadores e codificadores”
(POSSENTI, 2003, p. 49), que em atos solitarios, devem apropriar-se do sistema fixo da lingua para
compreender as mensagens que estao codificadas nos textos.

"Nas praticas pedagdgicas tradicionais, a alfabetizacdo néo contemplava a leitura de diferentes géneros discursivos que
circulam nos diferentes campos da atividade humana (BAKTHIN, 2011), também, ndo abordava o uso social das
habilidades da leitura e escrita, muito menos o papel da linguagem oral.

® Para atender a norma padrdo da lingua, fiz algumas correcdes nas respostas dadas, como supressdo de algumas
redundancias ou adequacdo da pontuacao.



Ao conceber o letramento como sinénimo de aquisicdo do codigo escrito, direciona-se para
0 conceito de alfabetizacdo e mais estritamente da alfabetizagéo tradicional, com énfase em prética
que “se da a partir da concretizacdo de tarefas, exercicios e atividades que também enfatizam o
treino de vogais e consoantes ¢ a repeticdo de palavras” (ASSOLINI; TFOUNI, 1999, p. 8)
revelando, assim, a ndo compreensdao da alfabetizacdo no sentido de “promover o transito
linguistico em diferentes campos e com diferentes instrumentos. Na medida em que desejamos um
leitor flexivel, capaz de lidar com diversos textos. [...]” (COLELLO, 2010, p.106)

Para Tfouni(1996),

O letramento é um processo mais amplo que a alfabetizacdo, pois, enquanto esta se
refere a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura,
escrita e as chamadas praticas de linguagem, aquele focaliza aspectos socio-
historicos da aquisicdo da escrita (TFOUNI,1996, apud ANSOLINI e TFOUNI,
1999. p. 8).

A definicdo do conceito de letramento voltado para apropriacdo do codigo revela marcas da
formacdo inicial das PAs, que em sua grande maioria sdo frutos de uma pratica tradicional de
alfabetizagéo, como afirma Leite

[...] o processo de alfabetizacéo escolar foi desenvolvido, no Brasil, na perspectiva
do modelo tradicional, baseado na concepcao da escrita como mera representacao
da linguagem oral, ou seja, ruptura entre o “dominio do codigo versus uso
funcional” é a histéria na nossa cultura escolar [...] (LEITE, 2010, p. 132 - destaque
do autor).

Tais afirmativas nos levam a refletir que préaticas de letramentos sdo desenvolvidas pelas
professoras em sala de aula, pois apesar de saber que existem varias agéncias sociais que promovem
o letramento, e a escola ¢ a mais importante agéncia de letramento (KLEIMAN, 2010), porque “o
papel da escola estd diretamente ligado ao papel do professor como mediador do processo de
aquisicdo de uma cultura letrada pelos alunos, que vai desde sua alfabetizacdo ao seu conhecimento
de mundo” (SOUZA ¢ SERAFIM, 2012, p. 24).

Sendo o professor o agente que deve planejar praticas adequadas de acesso ao letramento, €
de suma importancia que na sua formacédo lhes sejam fornecidos elementos para o dominio dos
conhecimentos necessarios para o exercicio da sua profissdo. No entanto, 75% das PAs
entrevistadas declararam que ndo se sentiram preparadas nas suas formacoes iniciais, para trabalhos
pedagdgicos com alfabetizacdo e letramento em sala de aula, como pode ser constatado nas
respostas dadas para a pergunta: considera que na formacdo inicial vocé foi preparado(a) para
desenvolver o trabalho pedagogico com alfabetizacdo o letramento nas aulas? Por qué?

Analisemos:

(PA2) Considero que ndo, devido a varios fatores. O momento era outro e a forma de
desenvolver o ensino aprendizagem tinha objetivos diferentes.

(PA5) Nao, na época ainda nao se tratava do termo letramento.

(PA6) N&o suficientemente. Pouca carga horéaria das disciplinas que exploram esse
contetido, pouco estagio em sala de aula, seja para observacao, preparacdo de aulas e retorno dos
docentes da faculdade sobre o que foi aplicado no estagio.

(PA8) Nao, porque uma “coisa” ¢ a teoria (estudar) outra é a parte de aula que sdo
diferentes uma da outra.

(PA9) Nao, pois ndo deu base para tal trabalho, na verdade tais trabalhos em minha opinido
aprendemos sé na pratica.

(PA10) Nao, pois na formacdo inicial (faculdade) se vé o basico de tudo, ndo se aprofunda
em determinados conhecimentos. Em minha faculdade nem se citou a questdo do letramento, era
“tudo a mesma coisa”.

(PA11) Néo, porque ndo tive oportunidade de ter contato com turmas de alfabetizacédo.
Assim, ndo considero como ter sido preparada, somente teorias de alfabetizacéo.

(PA12) Néo, porque a teoria e a pratica sdo muito diferentes (a realidade da sala de aula é
diferente).



Observamos no enunciado de PA9, “aprendemos s6 na pratica”, uma referenciacdo a
pedagogia das competéncias, uma das correntes educacionais dos ideédrios pds-moderno,
denominada por Duarte (2001) de pedagogia do “aprender a aprender”.

A pedagogia do “aprender a aprender” esta baseada na concepgao teorica construtivista. Para
essa concepcdo as situacOes de intervencdes pedagogicas tém como finalidade, contribuir para o
desenvolvimento da capacidade da aprendizagem esponténea, resultante da acdo do individuo com
o meio. O papel do professor nessa concepcao pedagdgica € de facilitador da aprendizagem.

Segundo, Klein (2012) essa pedagogia espontaneista rompe com o carater imperativo das
pedagogias tradicionais, em que as palavras de ordem eram o “faca assim” ou “ndo faga”. No
entanto, disponibilizar ambientes e agentes facilitadores (professor) para os alunos, ndo € garantia
de aprendizagem para os alunos, mas sim um “grande vazio do processo educativo [...] que é
mascarado por expressoes ainda vazias de conteudo, como “ajudar”, “facilitar”, “criar o ambiente”
(KLEIN, 2012, p.33, destaque da autora),que ndo resulta em producgéo de conhecimento.

Em uma concepgéo interacionista de aprendizagem, considera alfabetizacdo e letramento
como préticas de ensino e aprendizagem a ser devolvidas pela escola, o professor é mediador é deve
realizar intervengdes, provocar reflexdes sobre o que os alunos ainda ndo sabem, néo
sistematizaram e precisam de ajuda do sujeito mais experiente para aprender.

Ja no nos discursos de PA2 e PA5, sdo usadas as expressdes “o momento era outro” ¢ “na
época nio se tratava do tema letramento”, denotam que durante o seu processo de formacéo, as
discussdes teoricas ndo abordavam questdes voltadas para a compreensdo do processo de
alfabetizacéo vinculada ao letramento.

Constatamos na entrevistas respondidas por PA2 e PAS5, que sdo professora que se formaram
nas décadas de 80, momento em que o pais saia de periodo de 21 anos de regime militar e passava
por transi¢ao politica e “neste periodo houve uma ruptura no nivel politico e teve inicio o discurso
progressista da reconstrucao nacional das liberdades politicas individuais e da cidadania” (COSTA-
HUBES, 2008, p.31). A politica educacional dessa década buscava o rompimento com o
pensamento tecnicista dominante, para discutir uma formacdo de professores que valorizasse o
carater socio-historico dos sujeitos, que foi abafado no governo militar.

E nas assertivas das PA8 e PA12, é evidenciada uma dicotomia entre a teoria e a pratica,
como se elas ndo fossem partes entrelacadas. Faces de uma mesma moeda.

Teoria e prética estdo de tal forma interligada que sé € possivel desenvolver boas prética se
consultar boas teorias, assim como também nédo € possivel desenvolver boas teorias sem constante
aplicacdo na pratica. Ndo se deve enfatizar a teorizacdo em detrimento pratica e nem vice-versa.

Esse distanciamento entre a formacdo tedrica e a pratica profissional, manifestado nas
respostas das PAs, evidencia que, nos cursos de formacdo inicial, mesmo dentre as disciplinas
voltadas para as praticas de ensino, predominam as abordagens de carater mais descritivo, com
pouca énfase na inter-relacao teorias e praticas.

Segundo Carnoy

No entanto, isso ndo é tdo estranho. Os profissionais da maioria das areas sdo
formados em universidades e obtém seus diplomas sem sequer um semestre de
praticas, a ndo ser que trabalhem durante as férias ou em tempo parcial durante o
ano letivo. [...]

No entanto, a separagdo entre formacdo docente e monitoramento estatal das
habilidades docentes cria problemas sérios na construcdo da capacitacdo docente
que poderia implementar um curriculo mais exigente e mais poderoso. Primeiro, 0s
que ensinam nos cursos superiores de formagdo docentes podem ser pouco
familiarizados com os curriculos mais novos utilizados nas escolas. Segundo, 0s
professores universitarios buscam prestigio e o prestigio estd associado com
abstragdo. O ensino de raciocinios abstratos aos alunos que estudam para ser
professor pode ser muito Util, mas o raciocinio abstrato dissociado da solucgao de
problemas praticos de ensino e aprendizagem em sala de aula ndo os ajuda a se
tornarem bons professores (CARNOY, 2009, p.132).



De acordo com Souza e Serafim (2012, p.27), em um relatério referente ao trabalho voltado
para a alfabetizacdo infantil no Brasil em 2003, no que se refere & formacdo de professores, é
possivel constatar que h& problemas em relacdo aos conteldos e orientagdes dos cursos de
formacdo. Uma avaliagdo do Banco Mundial em 2001

caracterizou os programas iniciais de formagdo docente como ineficazes: quando
oferecidos pelas escolas normais, séo fracos academicamente; e quando oferecidos
pelas universidades, apresentam um viés tedrico excessivo. Em ambos os casos, 0s
estagios em escolas de ensino basico sao limitados, com pouca conexdo entre a
teoria e a pratica (CARNQY, 2009, p. 133).

N&o se trata de compreender o problema do fracasso escolar, relacionando apenas as
implicacdes da formacdo do professor, nem do viés metodoldgico e pedagdgico, mas, destacar o
quanto a busca pela articulacdo dos fundamentos tedricos e préaticos, a partir dos quais se estruturem
as préaticas de alfabetizadores, pode ser um elemento propulsor no sucesso da aprendizagem da
leitura e da escrita, pois embora seja possivel observar avancgos tedrico-metodol6gicos, muitas
praticas tradicionais ainda sdo mantidas nas escolas. Formar alunos com competéncias de leitura e
escrita continua um desafio a ser alcangado.

Conforme ja discutido, o conceito de letramento emerge no sentido de um novo paradigma
para o trabalho com alfabetizacdo e estas discussdes permeiam o contexto educacional hd mais de
trés décadas. A implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos indica o letramento como uma das
capacidades basicas a serem asseguradas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. As
habilidades de letramento devem ser trabalhadas/sistematizadas constantemente nas salas de aula,
pois de acordo com os documentos de Orienta¢es Curriculares para a Educacao Basica,

Evidentemente, criangas e adultos participam de diferentes eventos de letramento e
neles tém a oportunidade de ampliarem seus conhecimentos acerca da linguagem
escrita. Entretanto, a escola desempenha um papel fundamental na insercdo das
criangas no mundo letrado, bem como na sua formagdo como usuario desse sistema
simbolico. Em geral, é na escola que as criangas se alfabetizam, desenvolvem
capacidades de leitura e producdo de textos.[...] (MONTEIRO e BAPTISTA, 2009,
p. 30-31)

Portanto, mesmo com documentos orientando o trabalho com o letramento, pesquisas e
estudos em formacgdes continuadas, essa ainda ndo € uma proposta consolidada nas salas de
alfabetizacdo. Na entrevista realizada, dispomos de varias evidéncias de que permanece a dicotomia
entre alfabetizacdo e letramento e foi possivel inferir que o entendimento que estes processos sdo
interligados e que devem ser tratados de forma concomitante, ainda ndo foi compreendido pelos
alfabetizadores.

As préaticas mencionadas pelas PAs como sendo de letramento, sdo em sua maioria centradas
na apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, em detrimento do trabalho com funcéo real da
escrita em contextos sociais mais amplos, confirmando o que diz Vigotsky, “ensinam-se criangas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita” (VIGOTSKI,
2007, p. 125).

Vigotski (2007) ressalta a necessidade de uma pratica pedagogica voltada para o de
desenvolvimento da leitura e da escrita. Destaca que o ensino deve organizar-se em relacéo a leitura
e a escrita de forma que se tornem necessarias ¢ fagam sentido as criangas. “A leitura e a escrita
devem ser algo que a crianga necessite” (VIGOTSKI, 2007, p. 143). Porém o que foi possivel
observar nas respostas das PAs foi a persisténcia da preocupacdo com o dominio dos aspectos da
alfabetizacdo, mais precisamente para a aquisi¢do do cddigo escrito.

Vejamos as respostas para a pergunta: Como vocé costuma trabalhar a alfabetizacdo e o
letramento em sala de aula?

(PA4) Tentamos, porém em muitos momentos percebemos que focamos a alfabetizacao.
Por mais que sabemos que o letramento é imprescindivel, necessario para promover a reflexdo do
sistema da Escrita Alfabética, o trabalho ainda deve ser revisto em muitas instituicdes de ensino.



(PA7) Aplicando as atividades e sempre questionando o que eles entendem sobre o
assunto.

(PA8) Aproveitando o conhecimento do aluno, apresentando ou proporcionando situagoes
reais da importancia da aquisicdo do sistema de escrita alfabética.

(PA9) Através da leitura de codigos da escrita, da leitura de “mundo”, do que esta a volta
da crianca.

(PA12) A partir de conhecimentos do educando. Proporcionando situagbes reais da
importancia da aquisicdo do sistema de escrita. Estimulando os alunos sempre para ler,
interpretar e principalmente produzir.

Os aspectos sublinhados denotam que entre as praticas citadas ha pontos em comum: todas
enfocam o processo da aprendizagem do cédigo escrito. Nenhuma delas considera de fato a funcéo
social da escrita. Ha, portanto, também nestes enunciados, indicios de que as préaticas pedagdgicas
ndo se modificaram das praticas estruturalistas do ensino da lingua: o importante é ler, escrever
(produzir) e interpretar, ou seja, codificar e decodificar. “Ao se compreender a lingua na perspectiva
do estruturalismo, ela é concebida como sistema fixo, com regras e normas as quais cabe ao aluno
incorporar e das quais depende a alfabetizacdo e a escrita correta” (CABREIRA e SALVADOR,
2010, p. 3).

Os tedricos da alfabetizacdo revelam uma preocupacdo quanto ao “esvaziamento do
processo de alfabetizacdo” em que a consciéncia fonologica e as especificidades linguisticas da
aquisicdo da escrita passem a ser desconsideradas no ensino da alfabetizacdo. Considerar que a
natureza do processo da alfabetizacdo se relaciona puramente ao dominio alfabético é um grande
equivoco, porque as praticas de letramento na fase inicial da aquisi¢cdo da escrita sdo fundamentais.
Isso significa romper com préaticas alfabetizadoras atreladas a concepgdes de que € preciso primeiro
alfabetizar para depois letrar.

O professor alfabetizador deve ter consciéncia disso, entretanto perante toda a fragilidade de
dominio conceitual revelando pelos PAs, torna-se questionavel o dominio ou apropriacdo destes
conhecimentos pelos professores que atuam nas salas de alfabetizacéo.

Consideracoes finais

Pretendiamos com este trabalho, refletir sobre as concepcdes e préaticas de alfabetizacdo e
letramento subjacentes aos enunciados das professoras de alfabetizacdo e concluimos que embora
estes conceitos sejam discutidos desde a década de 80, e mesmo com os estudos, trabalhos e
orientacdes sobre a importancia da articulacdo desses conceitos nas praticas pedagdgicas, de modo
geral, a pesquisa evidenciou a dicotomizacdo dos processos e a relacdo entre alfabetizacdo e
letramento ainda € uma questdo a ser compreendida pelos professores alfabetizadores. Conforme
afirma Soares, “alfabetizacao e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos e sobrepostos,
é importante distingui-los, a0 mesmo tempo é importante aproxima-los” (SOARES, 2003, p. 90).

Portanto, préaticas de letramento na fase inicial da aquisicdo da escrita sdo fundamentais. 1sso
significa romper com préticas alfabetizadoras atreladas a concepcdes de que € preciso primeiro
alfabetizar para depois letrar, concepcédo esta observada nos enunciados das alfabetizadoras.

A grande dificuldade das PAs centraliza-se, pelo menos, considerando os dados observados
na pesquisa, na conceptualizacdo e articulacdo de uma proposta de se alfabetizar letrando. Dai,
inclusive, ressaltarmos a necessidade dos processos de formacdo de professores e a producdo de
materiais pedagogicos que subsidiem a compreensdo do ensino da alfabetizacdo e do letramento e
engendrem o desenvolvimento de novas praticas de alfabetizar letrando.
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