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Resumo:

Desenvolvemos uma pesquisa para elaborar um Programa de Lingua Portuguesa (Gramatica,
Leitura e Produgdo Textual) que manipule com habilidade e eficiéncia a lingua de que somos donos
e usuarios, mas de que pouco usufruimos. O desafio é encontrar a maneira adequada para, sem
perder a esséncia, sem abandonar os postulados e pressupostos que a definem, que tragam seu perfil,
estuda-la com os alunos da EJA de modo que a considerem legitimo instrumento de comunicacéo e
de expressdo na escrita e na fala. Os alunos buscam, na volta a escola, a inser¢do social que a
formacdo concede, mais do que outros motivos. Falar e escrever bem a sua lingua transmite
seguranca, eleva a autoestima, prepara para voos mais altos e gratifica pessoalmente. E uma vitoria,
uma conquista, uma superacao catartica. A primeira atitude para contextualizar a Lingua Portuguesa
é estabelecer a sua adequada relacdo com a lingua que falamos para promover, o imprescindivel
dialogo entre elas por meios das falas e dos textos contemporaneos da cultura brasileira. A segunda
é ensinar portugués, dando aos alunos condicGes para que dominem a lingua escrita, ndo s6 como
um conjunto de leis que regem a correta grafia das palavras e um conjunto de regras sintaticas que
orientam a estruturacdo de frase, mas também como um complexo histérico-cultural que produz
interpretacdo dos textos (re)conhecidos como significativos para a constituicdo da histdria expressa
nessa lingua escrita. Ensinar portugués aos alunos para que entendam os textos que leem. Ha um
fundamento que perpassa as concepcles: considerar a lingua como procedimento, elemento
deflagrador de qualquer atividade linguistica. Tal proposta articula fontes tedricas de origem e
campos heterogéneos, mas constitui um conjunto coerente do ponto de vista didatico-metodolégico.
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Introducéo

Este artigo € um recorte do Projeto de Pesquisa “Ler, Refletir e Expressar: uma proposta de
programa de Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos” (UERJ/ PROCIENCIA/
FAPERJ), desenvolvido desde 2012 no Curso Noturno do Colégio Santo Inacio, em Botafogo, no
Rio de Janeiro.

Assim, objetivo elaborar um Programa de Lingua Portuguesa para a EJA, desde 0 momento
imediatamente apos a Alfabetizacdo até o Ensino Médio a partir das observacdes e das praticas
realizadas. As reflexdes feitas e as analises dos resultados provenientes gerardo o aludido Programa,
baseado nas especificidades da EJA.

2 A EJA: histérico e caracteristicas

O artigo 24 da LDB/71, o primeiro a conter alguma referéncia oficial a situacdo do ensino
para jovens e adultos, inclui “suprir a escolarizacdo regular para adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria”. Esse artigo instituira o ensino supletivo, de carater
compensatério. A educacdo estava organizada como uma linha de producgdo. Sujeitos com papéis
definidos, separados uns dos outros e das unidades escolares.



Na Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, encontramos o reconhecimento do direito a
educacdo para todos. Na LDB (9394/96), a EJA € admitida como dever do Estado, mas pouco se
fez, com muitas lacunas e contradi¢Ges na legislacéo.

Houve o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), com trabalho voluntério nas escolas,
campanhas (“Adote um Analfabeto”, por exemplo) e iniciativas isoladas, muito longe do
necessario, como infelizmente é comum em questdes ligadas a Educagéo.

Ao espaco nem sempre ocupado pelo poder publico, em relacdo a EJA, crescem as
participacdes de sindicatos, ONGs, igrejas e associagdes de bairro. Em diversos casos, essas
organizagOes transferem suas experiéncias para o0s sistemas publicos e/ou particulares (quase
sempre religiosos de ensino, na cidade ou no campo).

Nos ultimos anos aconteceram varios eventos em torno do EJA: seminérios, foruns estaduais
e nacionais, instalacdo de centros de pesquisa nas universidades, publicacGes em revistas, livros,
dissertacdes, teses e teleconferéncias. Tal conjunto de agdes contribui para 0 pensamento e
regulamentacdo do direito a educacdo das pessoas jovens e adultas. Uma préatica inclusiva das
dimensdes humanas desses segmentos subentende as relagdes de género, raca e geragdo. Trabalhar
com tais dimensdes no quotidiano escolar, observando como 0s sujeitos se anunciam para podermos
elaborar préticas, € um grande, mas instigante desafio.

No Brasil hd& uma maioria mestica e negra, homens e mulheres, jovens e adultos,
trabalhadores/as empregados/as e desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais
e méaes, moradores urbanos e rurais, de periferia, favelas ou ndo, ou considerados sujeitos marginais
a sociedade, aqueles (quase) sempre excluidos, por isso tratados como “pobres coitados”,
precisando de doacgdes ou ajuda, sujeitos menores e fracos para 0 mundo moderno. A compreensdo
do lugar dos sujeitos € uma construgdo social a ser contestada para que se construam outros
significados. Focalizamos sujeitos que vivenciam uma variedade de situacBes concretas formadoras
de subjetividades, definidas, no sentido genérico, como 0 que se reporta ao sujeito humano, por
contraste as condicdes externas de existéncia que precedem a entrada do sujeito no mundo, ja que se
ligara aos fluxos sociais, materiais e aos signos que o circundam, o atravessam e o constituem. Esse
sujeito age sobre o presente e o real, se diferencia e se reconhece nas singularidades de sua prépria
existéncia.

Na escola encontramos os/as alunos/as das experiéncias da EJA cuja vida é ponto de partida
para se pensar tempo, espaco, afirmacdo, avaliacdo e, principalmente, o dialogo com o
conhecimento construido. As experiéncias de vidas desses/as alunos/as produzem saberes que
devem ser apropriados pelos/as préprios/as alunos/as e pelas escolas, assim como pelos/as
professores/as. Sdo sujeitos que se constituem por manifestacfes culturais, estéticas e corporais —
marcas de preferéncias musicais, de moda, religiosidades, sexualidades, paternidade e/ou
maternidade em jovens e adultos.

Pensar uma escola que considere esses marcadores, admitindo tamanha diversificacdo, revela-
se tarefa herculea. Primeiramente é preciso trata-los como sdo, como se apresentam, conhecé-los,
amadurecer o didlogo, escuta-los, deixa-los expressar ndo sé a voz, mas 0 corpo, a mente, em
diferentes linguagens, os tempos e 0s espacos que trazem para a escola, produzindo da diversidade
matéria-prima para a organizacao das relacdes pedagogicas.

O Parecer CEB/CNE / 2000 (Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo) explicita para a EJA trés fungdes: a reparadora (que desenvolve a escolarizagcdo néo
conseguida quando crianca); a equalizadora (que cuida de pensar politicamente a necessidade de
oferta maior para o que € mais desigual do ponto de vista das escolarizacdo); a qualificadora
(entendida como o verdadeiro sentido da EJA, por possibilitar o aprender por toda a vida, em
processos de educacgdo continuada).

Educar jovens e adultos ndo se restringe a tratar de conteudos intelectuais, mas implica lidar
com valores, com formas de respeitar e reconhecer os diferentes e os iguais.



Conhecido pelo seu alto padrao de ensino, o Santo Inacio € frequentado no Curso Diurno pela
chamada classe média (alta).

A Educacéao de Jovens e Adultos no colégio jesuita se iniciou em 1968, materializando uma
vertente da Associacdo Nobrega de Educacédo e Assisténcia Social.

O Curso Noturno atende a operarios da construcao civil, comerciarios, porteiros, empregados
domesticos, cabeleireiros/as, manicures, donas de casa, trabalhadores de modo geral.

Estrutura-se em Classe de Alfabetizacdo, 1* a 42 série (antigo primario), Ensino Fundamental
e Ensino Médio, em periodos de um semestre (quatro meses). No Ensino Médio, a duragdo é a
regular: um ano para cada série. No Curso Noturno cada série se chama fase.

3 Aspectos relevantes

Uma questdo decisiva € o curriculo na Educacéo de Jovens e Adultos quanto ao entendimento
a respeito de quem sdo as pessoas a que ela se destina. Na perspectiva dominante, Educacdo de
Jovens e Adultos é aquela que se volta para atividades educativas compensatorias, ou seja, para a
escolarizacdo de pessoas que nao tiveram a oportunidade de acesso a escolarizacdo regular prevista
na legislacdo. Assim, a organizacdo de um curriculo adequado as necessidades, aos interesses e aos
anseios da clientela se impde.

Em funcdo do tempo disponivel menor, a solu¢do ndo passa apenas por eliminar, cortar ou
desfigurar contetdos, mas verificar o que é relevante para aquele aluno com caracteristicas tdo
peculiares.

Apesar do intenso movimento em torno da EJA, pelo que leio, escuto e observo, quase ndo
encontro na literatura especifica curriculos sistematizados com os conteldos das matérias, apenas
algumas indicacdes. Fala-se (escreve-se) em relacdo a filosofia, aos tipos de aluno, a formacéo do
professor, a alfabetizacdo, ao letramento, etc. Ao final de 2009, comecaram a aparecer obras com
sugestdes de atividades para areas especificas.

Proponho-me, entdo, a estabelecer os fundamentos de uma Gramaética para a EJA, assim como
a (re)dimensionar a questdo da Leitura e da Producdo de Textos, com o0s conteudos e as estratégias
respectivas. Elaborar, em ultima instancia, um programa de Lingua Portuguesa para a EJA.

Se, para os jovens e adultos do sistema de ensino regular, existem propostas e praticas
inadequadas aos perfis socioecondémico-culturais e as suas possibilidades e necessidades reais,
acarretando problemas de dificil solucdo, na EJA as consequéncias sdo mais graves. Ndo ha tempo
de recuperacdo e o0s danos parecem irrepardveis. A tendéncia predominante da maioria das
propostas curriculares é a da fragmentacdo do conhecimento e a da organizacao do curriculo numa
perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento
de dialogos entre as experiéncias vividas e 0s saberes anteriormente tecidos numa (pouca) educacdo
formal, viabilizados pelos contetidos escolares.

N&o h& como o0s jovens e 0s adultos, sem as oportunidades de escolarizagdo no “tempo certo”,
serem subordinados ou controlados pelos processos formais de ensino/aprendizagem. Isso nao
presume, evidentemente, auséncia total de planejamento ou falta de critérios e objetivos. Apenas
deve-se ter em mente a concepcdo real de um projeto educacional para a EJA em que as
formulacOes e as aplicacdes se ajustem aos anseios pessoais e profissionais da clientela a que se
dirigem.

Para Oliveira e Paiva (2004), a ideia da tessitura do conhecimento em rede pressupde que as
informacdes as quais se submetem o0s sujeitos sociais s6 passam a constituir conhecimento quando
se enredam a outros fios ja existentes nas respectivas redes de saberes particulares, ganhando, no
processo, um sentido proprio, ndo forcosamente aquele que o transmissor da informacéo pressupde.
Assim, dizer algo a alguém ndo provoca aprendizagem nem conhecimento, se 0 que se diz ndo
entrar em conexao com interesses, crencas, necessidades, valores ou saberes de quem escuta. Os
processos de aprendizagem vividos, formais ou quotidianos, envolvem a possibilidade de atribuicéo



de significados, por parte daqueles que aprendem, as informacdes recebidas do exterior — da escola,
da televisdo, dos amigos, da familia, etc.

Né&o faz sentido um percurso Unico e obrigatdrio para todos 0s sujeitos em seus respectivos
processos de aprendizagem. E preciso incorporar os elementos que compdem os perfis dos
envolvidos aos curriculos e as praticas para fins de sua materializagéo.

A organizacédo curricular deve-se preocupar em ndo separar a pessoa gque vive e aprende no
mundo daquela que deve apre(e)nder os contetdos escolares. Na EJA existe o agravante de que a
idade e a vivéncia social e cultural dos alunos corre o risco de ser ignorada, mantendo-se a légica
infantil e juvenil dos curriculos das escolas regulares.

Merece cuidado a linguagem utilizada pelos professores, responsavel pela possivel
infantilizacdo de pessoas que, se ndo puderam frequentar a escola antes, tiveram e continuam tendo
uma vida rica em aprendizagens dos mais diferentes niveis.

Existe ainda a predominéncia da abordagem formalista dos curriculos que se situa numa
tendéncia geral do pensamento dominante nas sociedades ditas ocidentais: a da superioridade do
saber tedrico sobre o prético, do trabalho intelectual sobre o manual. Por outro lado, legitimar
apenas as experiéncias e os saberes que os alunos trazem pressuporia que ndo pudessem alcancar
um outro nivel de pensamento e conhecimento mais elaborado. O importante é, reconhecendo seus
valores, proporcionar-lhes novas experiéncias para ultrapassarem o conhecido e 0 vivenciado.
Naturalmente, novas formas e modelos de avaliacdo acompanham essas tendéncias.

Emerge, entdo, outra compreensao de curriculo, abandonando-se aquele construido segundo
modelos preestabelecidos em favor do resultante de um processo por meio do qual os praticantes
desse curriculo ressignificam suas experiéncias a partir de saberes e fazeres dos quais participam
intensamente. Tal processo, que se da de multiplas formas, apresenta maiores condi¢Ges para
superar (ou reduzir) os problemas com gque nos deparamos/ eles se deparam.

Ouvir os atores envolvidos — professores e alunos — no processo € um passo fundamental, na
medida em que serdo eles que desenvolverdo as acdes responsaveis pelo sucesso ou fracasso do
empreendimento.

Se fosse intencdo apenas abordar a questdo de mudancas necessarias aos curriculos quanto a
filosofias, métodos, didaticas, etc., este Projeto de Pesquisa se enquadraria na area da Educacéo; no
entanto, como professora de Lingua Portuguesa, a minha preocupacdo volta-se para modificar a
relacdo do aluno da EJA com a lingua materna, eliminando possiveis traumas ou dificuldades e
assegurando-lhe condi¢des de manipula-la com eficiéncia e prazer. No inicio, pensava num Projeto
centrado em Leitura. Com a regularidade as aulas do Santo Inacio, percebi, porém, que era o
conjunto das atividades em Lingua Portuguesa que me proporcionaria um trabalho de pesquisa mais
abrangente, mas ndo menos consistente e Util. Ndo poderia excluir a Leitura do contexto linguistico,
considerando-a mero apéndice, nem a Producdo Textual, outra ponta do processo. O ensino da
Gramatica, por sua vez, deve voltar-se para dois eixos: do uso da lingua oral e da escrita, e da
reflexdo sobre a lingua e a linguagem para, desse modo, ampliar a competéncia discursiva do aluno.

Dominar o cddigo linguistico € fundamental, principalmente na EJA. O uso inadequado do
idioma se constitui motivo real de excluséo social.

Ao ensino do Portugués delega-se uma grande responsabilidade: cooperar decisivamente para
a formacdo da consciéncia cidadd porque ela se expressa e adquire substancialidade no uso da
linguagem, sobretudo a verbal. Segundo Vygotsky (2000), as palavras desempenham um papel
central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento, mas também na evolucdo histérica da
consciéncia como um todo. Uma palavra € um microcosmo da consciéncia humana.

Para se alcancar tal resultado, parte-se de um novo pressuposto: ndo mais a lingua como
sistema linguistico fechado, mas o texto como unidade basica de ensino. N&o concebido de modo
uniforme, pode-se apresentar na forma oral ou escrita, considerando a diversidade de textos e de
géneros.



Na EJA ou em qualquer modalidade, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem de
modo adequado nas diferentes situagcbes comunicativas. Chega-se aos resultados pela pratica
constante de leitura e de producéo de textos, apelando-se a atividade metalinguistica ou a gramatical
quando for preciso ampliar (e/ou aperfeigoar) o repertorio comunicativo do aluno. N&o hé ruptura
com o ensino tradicional de Lingua Portuguesa nem rejeicdo a Seus pressupostos, apenas se
pretende adapta-los as condi¢Bes que a contemporaneidade dos estudos linguisticos recomenda e,
principalmente, levar em conta os alunos a que se destinam.

Um projeto educacional destinado a preparar os individuos para o exercicio competente da
cidadania ndo supbe nenhum tipo de exclusdo, abracando-se o ensino da lingua com um
comprometimento humano e social bastante claro. Os usuarios da Lingua Portuguesa precisam
usufrui-la plenamente, valorizando a consciéncia reflexiva diante de todo material linguistico.

A proposta de um Programa de Lingua Portuguesa a partir das observacdes no Curso Noturno
do Colégio Santo Inécio destina-se a EJA de qualquer instituicdo. A mencdo exclusiva ao Santo
In&cio deve-se ao espaco de que disponho, em que se situam as pesquisas e as atividades atuais.
Mesmo com as especificidades das instituicdes, ha consenso na maioria dos aspectos considerados.

Para Oliveira e Paiva (2004), a perspectiva politico-cultural dos anos 1960 (conduzida pela
experiéncia de Paulo Freire que tanto nos auxilia) ndo se pode afastar de qualquer projeto que se
volte para a EJA, reforcando a necessidade de o educador saber que ha um papel fortemente
marcado, o de dar instrumentos aos jovens e adultos para participarem da rede de comunicagdo da
sociedade por meio da leitura e da escrita, em que cada um diga a sua palavra e seja autor do seu
texto.

4 Metodologia

Servi-me, para a pesquisa de campo, dos pressupostos da pesquisa-acdo. Justifica-se tal
metodologia em virtude de facilitar, segundo Thiollent (2000, p. 8), “(...) a busca de solug¢des aos
reais problemas para os quais os procedimentos convencionais tém pouco contribuido”.

Assim, desenvolveu-se um estudo para tornar o saber linguistico um portal de entrada que
garanta 0 éxito do individuo em seus projetos de comunicacdo e, consequentemente, em outras
préticas da vida quotidiana em que lance méo da sua experiéncia com o texto.

A pesquisa-acdo é uma metodologia eminentemente pedagdgica, de carater formativo, que
parte de uma situacdo social concreta que precisa de transformacéo, por isso, pesquisa e agao
caminham imbricadas. Numa pesquisa-acdo critica, a transformacédo se sustenta por uma reflexéao
coletiva que paulatinamente vai assumindo ares de criticidade.

Nesse sentido, ela ndo se afina com principios positivistas de racionalidade, mas ultrapassa a
compreensdo e a descricdo do objeto de estudo para transforméa-lo. Nao se limita as inferéncias
I6gicas e estatisticas; € permeada de raciocinio do tipo inferencial com a presenca da argumentacgéo
e do didlogo entre interlocutores.

Assim Franco (2005, p. 495) sintetiza a pesquisa-a¢ao:

- pesquisa na agéo;

- pesquisa para a acéo;

- pesquisa com acao;

- pesquisa da agéo;

- acdo com pesquisa;

- acdo para a pesquisa;

- acao na pesquisa.

Como ha simultaneidade entre pesquisa e acdo, Franco (2005, p. 496) sugere que a palavra
“(...) deveria ser expressa em forma de dupla seta, ao invés de hifen: pesquisa<>acdo, de modo a
caracterizar a concomitancia, a intercomunicacéo ¢ a interfecundidade”.

A reflexdo continua sobre a acao € essencial e instiga transformaces. Os atos de reconstruir e
reestruturar permanentemente imprimem a pesquisa-acao um carater pedagogico e, por conseguinte,



politico. A Pedagogia, como ciéncia da Educacdo, objetiva reflexdo e transformacdo da praxis que
tenha como eixo saberes frutos de indagac6es, dialogos, intencionalidades. Para uma metodologia
de carater formativo e emancipativo como a pesquisa-acdo, Franco (2005, p. 489) apresenta
principios fundantes a serem contemplados no decorrer do Projeto:

- a acdo conjunta entre pesquisador e pesquisados;

- a realizacdo da pesquisa em ambientes onde acontecem as proprias préticas;

- a organizacdo de condi¢Oes de autoformacédo e emancipacdo aos sujeitos da acao;

- a criacdo de compromissos com a formacdo e o desenvolvimento de procedimentos critico-
reflexivos sobre a realidade;

- 0 desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento de referéncias
continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensdo dos significados construidos e em
construcao;

- reflexdes que atuem na perspectiva de superacdo das condi¢Oes de opressao, alienagéo e de
massacre da rotina;

- ressignificagdes coletivas das compreensdes do grupo, articuladas com as condi¢des socio-
historicas;

- 0 desenvolvimento cultural dos sujeitos da agéo.

Desde que ndo se conceba ciéncia como sinénimo de positivismo, a pesquisa-acdo é
considerada uma investigacao cientifica da pratica educativa que se encaixa no paradigma
qualitativo, apresentando, segundo Franco (2005), trés dimens@es: ontoldgica (conhecimento da
realidade social, do objeto de estudo); epistemoldgica (conhecimento da metodologia para
intervencdo na realidade pesquisada e melhor pesquisar e formar os sujeitos num movimento
dialético de pensamento e acgdo, interpretando os dados num contexto real); e metodoldgica
(conhecimento de procedimentos articuladores, dialdgicos e transformadores). Thiollent (2000, p.
23) ainda acrescenta que “(...) todas as caracteristicas qualitativas da pesquisa-a¢cdo ndo fogem ao
espirito cientifico. O qualitativo e o didlogo nao sdo anticientificos”.

E preciso limitar e definir o foco da pesquisa. Trata-se de uma observagdo cientifica,
sistematica, que possibilita a pesquisa validade, fidedignidade e eficacia; uma observacdo
participante, na qual o pesquisador desempenha uma funcdo que, no caso desta pesquisa, € a de
professor. Para Franco (2005, p. 491): o método “(...) deve contemplar o exercicio continuo de
espirais ciclicas: planejamento; acdo; reflexdo; pesquisa; ressignificacdo; replanejamento; acdes
cada vez mais ajustadas as necessidades coletivas, reflexdes e assim por diante...”. Nas atividades
do Projeto, ocupo-me de observaces diretas e indiretas, dependendo do papel na atividade.

Se 0 objetivo maior é a melhoria das condi¢Ges de comunicacdo, a pesquisa-acao surge como
uma eficaz estratégia para a resolucdo de questfes pontuais nas aulas de Lingua Portuguesa em que
as formas convencionais de intervencdo mostram resultados pouco satisfatorios.

O foco dessa metodologia ndo esta apenas no produto final da mudanca, mas também nas
mudancgas que ocorrem durante o processo. Ha uma flexibilidade metodoldgica imbuida de rigor
cientifico vinculada mais a coeréncia epistemologica do processo do que propriamente ao produto
final. Franco (2005, p. 488) pressupde “(...) uma integragdo dialética entre sujeito e sua existéncia;
entre fatos e valores; entre pensamento e acao; e entre pesquisador e pesquisados”.

Os alunos séo mais expansivos, mais abertos, se revelando, na maioria das vezes, por inteiro.
Recebem-nos (eu e os bolsistas PIBIC) com entusiasmo e simpatia; a frequéncia e a continuidade
impedem que nos vejam como estranhos ou visitas. Conhecer suas experiéncias e suas expectativas
em relacdo a lingua materna (Gramatica, Leitura e Producdo Textual) colabora substancialmente
para a elaboragdo do Programa.

Conclusao

A EJA e uma modalidade de ensino instigante para o professor buscar alternativas de
abordagem linguistica. Contudo, bom senso e embasamento sdo elementos imprescindiveis nas



praticas pedagdgicas que Ihe servem de desafio para viver plenamente a Lingua Portuguesa com tal
segmento.
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