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Resumo:

Neste texto, que tem por objetivo refletir sobre uma experiéncia acerca de aulas de redagéo
conduzida dentro do Programa de Iniciacdo a Docéncia, busco discutir, a partir dos olhares,
vivéncias e das acOes interventivas dos alunos bolsistas, que sdo professores em formacéo
inicial, a configuracdo das vivéncias e intervencdes em aulas de lingua portuguesa — redacéao
de ensino médio da escola publica. Para tanto, analiso como alunos desses espagos concebem
as aulas de leitura e de producdo textual, se a proposta docente efetivada em sala de aula
contempla a perspectiva de géneros textuais proposta pelas teorias bakhtinianas, bem como a
recepcdo discente diante de tais propostas. A pesquisa qualitativa, em pleno andamento,
conta, em seu recorte, com os discursos de professores em formacdo, da professora
supervisora e dos alunos da escola publica obtidos por intermédio de entrevistas, observacdes
de aulas com nota de campo, e diarios reflexivos. Além disso, sdo apresentados, a luz de
analise do professor formador, os recortes relevantes, contendo algumas caracterizacdes
observadas nas aulas de texto no campo de investigacdo, bem como mapeados os diversos
desafios percorridos ao longo do desenvolvimento préatico de estratégias de mudanca durante
as primeiras experiéncias de iniciacdo a docéncia. Os resultados, grosso modo, se traduzem na
relevancia de o texto ser tratado, numa situacdo de producdo escrita e de leitura, como objeto
dialdgico, social, historico, cultural e funcional. Nesse sentido, as praticas textuais seriam
melhor direcionadas se, a exemplo de como fizeram os intervencionistas em campo, fossem
balizadas por procedimentos pragmaticos de analise linguistica e/ou de abordagens previstas
numa construcdo de sentidos de modo contextualizado.
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Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
publica que, do ponto de vista pedagogico da formacdo docente, tem auxiliado futuros candidatos a
docéncia na construgdo de suas identidades profissionais. Em nosso contexto, a proposta tem
produzido frutos na area de Lingua Portuguesa com a insercdo de professores em formacao inicial
em sala de aula, buscando investigar o trabalho com o texto no ensino médio.

Em face disso, neste artigo, reflito sobre a experiéncia de duas professoras em
formacéo inicial em aulas de redagdo conduzida dentro da proposta de observacdo e agdes do
PIBID, buscando vislumbrar, por meio de seus relatos, vivéncias e possibilidades interventivas no
contexto escolar publico de ensino médio em aulas de Lingua Portuguesa, estratégias de ensino
relacionadas ao texto. Para tanto, discorro e problematizo alguns conceitos comuns no ensino do
idioma, a partir dos apontamentos criticos efetivados por essas licenciandas acerca da realidade
linguistico-pedagogica constatada.
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Algumas definicdes do género

Os conceitos a que recorro neste texto sdo oriundos da perspectiva de género adotada
por Bakhtin (1992, 2006). Assim como o autor, Rojo (2005, 2008) e Marcuschi (2002, p. 23)
concordam que 0s géneros ndo sao construtos tedricos definidos por propriedades linguisticas
intrinsecas, mas realiza¢des linguisticas concretas definidas pelo ato de comunicacgdo. Fica explicito
que os géneros possuem uma funcdo social, elemento importante a comunicagdo objetivada pelo
texto, que detém grande liberdade de expressdo para corresponder aos atos de fazer e/ou expressar-
se num dado idioma. Essa funcdo social é constituida através de um ciclo sociocomunicativo,
valorizando o eu (quem diz), o texto (a materialidade linguistica) e o leitor (para quem se diz).

Marcuschi (2002) considera os géneros textuais, direcionando-os ao ensino, de modo
que o trabalho com os géneros proporcione oportunidades de lidar com a lingua nos mais variados
usos do dia-a-dia, possibilitando, assim, melhores condi¢cdes para a producdo e compreensdo de
textos. Além disso, 0 género se refere a acdo social sob um critério pragmatico como caracteristica
de sua demarcacdo. Ou seja, 0 contexto que envolve o texto é tido como elemento relevante e que
da ao género a condicdo de espelhar a experiéncia de seus usuarios. Nesse caminho, 0 texto
corresponderia a materializacdo dessa experiéncia, por meio das acdes levadas a cabo, de sua forma
e substancia.

O ensino com textos sob a Gtica do género

Ainda que ndo haja consenso no modo de se ensinar Lingua Portuguesa (doravante LP),
especialmente no que tange ao objeto-base, as teorias bakhtinianas, sem duvida, conferem um
avancgo interessante para se pensar e propor uma aula de LP baseada nos géneros (BAKHTIN,
2006). Nessa perspectiva, o texto é tido como processo no qual a construcdo de sentidos se da por
meio da interacdo entre os interlocutores, por sua vez, instalados em um contexto sociocultural
especifico.

Também ha um consenso antigo entre professores de LP de que o texto é a base do
ensino-aprendizagem de LP, uma nocéo que vem sendo aceita no Brasil h muitos anos. No entanto,
0 ensino da lingua em sala de aula, conforme afirma Andrade (2010), embora tenha sofrido um
avanco significativo na pratica no decorrer desses anos, ainda continua sendo caracterizado pelo
privilégio de fixacdo de regras gramaticais e pela reproducdo sistematica de modelos de texto. A
esse respeito, a autora argumenta que a proposta de insercdo dos géneros textuais em aulas de LP,
caso fosse definitivamente instalada, poderia privilegiar uma nova abordagem de ensino. Com isso,
0 professor assumiria e abarcaria novos objetivos em conjunto com seus alunos em sala de aula em
relacdo ao modo de tratar os contetdos linguisticos.

Segundo Andrade (2010), o trabalho com o texto a luz dos géneros efetiva o ensino de
LP, na medida em que tal abordagem se associa a diferentes formas de expressdo comunicativa do
idioma, tais como as habilidades de fala, de leitura e de escrita. Como sabemos, essas praticas se
constituem a partir dos varios géneros existentes, 0s quais apresentam propositos diferentes para
situacOes e contextos diversificados de linguagem e comunicacdo. Nesse bojo, 0s géneros sdo
tomados como elementos sociais, j& que se configuram como intermediadores das relagdes
comunicativas, tornando-se essenciais coloca-los a disposi¢do e sob o dominio dos discentes, para
que sejam compreendidos com eficécia.

Rojo (2005), a par da realidade associada ao texto como objeto de ensino, salienta que
Geraldi (1999), em uma de suas obras fundadora de praticas didaticas, ja enfatizava o texto “como a
principal unidade de trabalho do professor de portugués em sala de aula”, atestando que “o texto
deveria penetrar na sala de aula como objeto de praticas de leitura e de produ¢do”. No entanto, a
autora segue avaliando que os “professores de lingua — seja por formacéo profissional, seja por falta
de formagdo — sdo muito atraidos pela descricdo da lingua e pelo ensino de gramatica” (p.207).
Sendo assim, depreende-se que o trabalho com o texto em sala de aula ainda ndo se predomina nas
praticas docentes.



Talvez esse ensino tradicional e gramatical de LP seja um dos fatores que corrobora a
ineficiéncia ou desconhecimento por parte dos alunos do ensino médio em relacdo a distincdo dos
varios géneros existentes e de seus principios organizacionais ao ingressarem nas universidades.
Além disso, Rojo (2005, p. 207) enfatiza que “a necessidade dos alunos é de terem acesso letrado a
textos (de opinido, literarios, cientificos, jornalisticos, informativos, etc.) e de poderem fazer uma
leitura critica e cidada desses textos”. Com isso, uma abordagem focada no letramento também se
daria a partir da construcdo de sentidos das diversas leituras produzidas no mundo social.

Além disso, depreende-se que a autora faz mencéo a pratica textual que, de fato, nem
sempre acontece na rotina dos professores de LP, tornando-se uma novidade quando se trabalha o
texto de uma forma contextualizada a realidade da lingua vivenciada pelos discentes. Dessa
maneira, o trabalho com os géneros torna-se escasso, refletindo negativa e diretamente nas praticas
de escrita e producdo textual de muitos individuos, inclusive desse contingente de alunos do ensino
médio e de alunos recém-chegados as universidades. Além da falta de um trabalho mais sistematico
e primoroso com o0 texto e com seus respectivos géneros, pode-se dizer que a maioria dos
educadores ndo aborda o texto na sua dimensdo textual-discursiva, ou seja, ndo direcionam 0s
resultados linguisticos observados sob uma concepcao social, interacionista e critica de linguagem
centrada na problemaética da interlocucdo e pautada na construcdo contextual de sentidos.

Metodologia

Este trabalho é de cunho qualitativo, constituido de um estudo de caso interpretativista
que, segundo Bogdan e Biklen (1994), consiste na observacdo detalhada de um contexto, no caso,
envolvendo os discursos de duas professoras em formacdo inicial, apds experienciarem a pratica de
ensino de LP na escola publica de ensino médio através do PIBID, programa institucional de que
elas participam. Para tanto, foram realizadas entrevistas com as participantes, buscando observar
como elas perceberam o trabalho com o texto no ambiente de ensino médio da escola publica e,
ap0s semanas em campo, como elas agiram e/ou pretenderam agir diante do diagndstico por elas
levantado. A andlise dos dados seguiu critérios de recorréncia do discurso apresentado nas
respostas indicadas pelas participantes, visando ao encaminhamento pedagogico e reflexivo das
constatacGes apontadas.

Analise e discussao dos dados

De acordo com as participantes, no contexto de investigacdo observado, hd uma
complexidade de dificuldades em relacdo ao trabalho com textos em sala de aula. No primeiro
relato, da Licencianda 1, é possivel observar a descricdo de um contexto de turmas de primeiro e
terceiro ano de ensino médio, no qual foram observadas as praticas de producdo de texto, em que
pouco trabalho com género é explorado em durante as aulas. Para a participante, esses momentos
em sala de aula parecem ter uma unica exclusividade para os alunos: a pontuagéo final na disciplina
ou a nota que poderdo tirar numa redacdo de vestibular:

[1] Nas minhas observacOes, pude perceber que os alunos associavam a escrita ou
producdo de texto a um dever a ser cumprido que, quando bem realizado, teriam
como mérito boas notas e sucesso em vestibulares.

(Licencianda 1)

O mesmo problema € narrado por Licencianda 2, para quem o trabalho textos em sala de
aula é caracterizado por metodologias mecanizadas e pela falta de exploracdo das diversas
possibilidades de construcdo de sentidos a serem estabelecidas por uma metodologia mais eficaz
que abarque a possibilidade de se considerar o trabalho com géneros:



[2] O que eu tenho percebido nas aulas de producdo de texto do ensino médio é,
principalmente, o fato de eles [os alunos] ndo verem a produc¢éo de texto como um
exercicio de escrita, uma expressao concreta de discursos, ideias, sentimentos e/ou
opinides, mas, sim, como algo mecanico. O texto na sala de aula é visto como um
produto que serve para obter notas bimestrais ou éxito no vestibular ou ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio). Percebi, realmente, que muitos [alunos] o
fazem, apenas para ganharem alguns pontos que contribuirdo para a média final,
sem ao menos se preocuparem em atender as especificidades dos géneros
trabalhados, ou entdo, para apresentarem apontamentos de escrita relevantes sobre
0 tema proposto.

(Licencianda 2)

Como podemos observar, o que parece haver, dentro de sala de aula, € uma espécie de
consciéncia desses estudantes sobre a relevancia da habilidade linguistica no trabalho com textos.
Diante dessa falta de compreensdo do que seja explorar um texto — lendo, interpretando e
produzindo-o —, os alunos tornam-se insatisfeitos ou mesmo ndo constatam sentidos para o que
estdo desenvolvendo em sala de aula e, talvez por isso, consagrem as atividades que praticam
apenas a nota recebida do professor.

Além do trabalho mecanizado, que pode ser derivado de préaticas docentes mal
elaboradas, engessado nas tipologias e férmas de redacdo, é possivel notar que o desinteresse
discente, no que se refere a producdo textual em sala de aula, também é verbalizado no relato de
Licencianda 1. Na opinido dessa participante, as aulas de texto ainda sdo caracterizadas como
momentos de dificuldade e, talvez por consequéncia disso, de desinteresse discente em sala de aula:

[3] [Os alunos] Demonstraram, em sua grande maioria, certo desinteresse e
dificuldade as propostas apresentadas.
(Licencianda 1)

Para Licencianda 2, parte dessas dificuldades discentes conduzem ou sdo resultantes de
uma pratica textual fincada numa materialidade linguistica de um texto produzido em que pouco
conhecimento discente é demonstrado acerca dos aspectos que integram o género. Nesse sentido, 0s
suportes necessarios, a situacdo comunicativa possibilitada com a perspectiva enunciativa de
producdo e recepcdo, os niveis de linguagem a serem possivelmente abarcados dentro de um género
trabalhado ndo séo categorias utilizadas ou conscientemente empregadas pelos alunos em suas
redacoes:

[4] Simplesmente saem juntando o que vem primeiro na mente, sem sequer
selecionarem as ideias, refletirem ou participarem de discussdes acerca do que védo
escrever.

(Licencianda 2)

Ademais, Licencianda 2 pondera que a mecanizacdo na pratica textual escolar
demonstra, como resultado, um texto cuja formula, em sua opinido literal, esta “pronta”. Ou seja, 0s
alunos, ao invés de pensarem na situacdo por meio da qual os elementos escritor-texto-leitor
circulardo, acabam restringindo sua concentracdo de escrita apenas & formalidade pautada na
escrita, na norma, no “certo” ¢ “errado”. Tudo isso com pouca eficiéncia também.

De acordo com Marcuschi (2002), essa falta de nocdo acerca das possibilidades
linguisticas e textuais a que um escritor pode chegar com um texto ou do que esse produtor pode
explorar por meio do texto, em termos de sentido, persuasdao e publico, certamente implica uma
I6gica de trabalho textual sob uma perspectiva de tratamento de texto baseada nas tipologias em
detrimento de um trabalho mais original, enunciativo e localizado, como ocorreria, caso houvesse a
adesdo a proposta dos géneros.



[5] Ao ler alguns dos textos produzidos por alunos, retomando a questdo da
mecanizacdo da escrita, destaco também que eles parecem ter uma férmula pronta
de texto na cabega. Ao dizer isso, me refiro ao fato de que eles iniciam o texto,
apresentando superficialmente a temética, pautados sempre no senso comum e
acabam por opinarem sem criticidade [...]. Isso sem falar que, em alguns casos,
partem, inclusive, para xingamentos e expressdes de baixo caldo, para mostrarem
indignacdo sobre determinado assunto, esquecendo-se da forca de uma boa
argumentacao.

(Licencianda 2)

Independentemente de quais sejam as causas, se a falha ocorre por conta do docente,
que ndo assume uma abordagem clara e definida de ensino com base nos géneros, ou mesmo por
parte do aluno, que ndo consegue se orientar pela construcdo textual e enunciativa de seu proprio
texto, ha uma confusdo em se pensar e aplicar os géneros em sala de aula. A resposta se concretiza
nas redagdes analisadas e no percurso de analise desenvolvido pelas professoras em formacéo
inicial.

Na opinido de Licencianda 1, a dificuldade de os alunos compreenderem a proposta de
géneros em sala de aula ocorre especialmente com os alunos do Gltimo ano, os quais, além de
confundirem a proposta de configuracdo formal do género, de desconhecerem a situagao
comunicativa pressuposta e 0s argumentos e niveis de linguagem a serem mobilizados por ela,
sentem dificuldades em outros ambitos da producdo textual ao optarem, sem muita consciéncia,
pelo engessamento de elementos tipoldgicos, em detrimento da criatividade na linguagem escrita
liberada pela condicdo do género a ser trabalhado. Tudo isso, na verdade, se soma a uma
complexidade que incide diretamente na materialidade linguistica e na construcdo formal de
sentidos, estabelecida, por sua vez, por elementos de coesao textual.

[6] [os alunos] confundiam os géneros fugindo totalmente da proposta, tinham
dificuldade de manter a coeréncia e coesdo, faltavam-lhes argumentos relevantes
sobre o0 assunto discorrido e caiam sempre no senso comum além de juntarem um
amontoado de ideias aleatérias, criando, assim, um texto carregado de elos e de
pouco sentido. Essas caracteristicas se mostraram ainda mais fortes na turma do
terceiro ano, na qual os discentes tinham também grande dificuldade de uso
adequado dos conectores em seus textos. (Licencianda 1)

Quanto a pratica metodologica docente acerca do trabalho com o texto, a participante
relata que a professora geralmente opta pela correcdo dos erros mais comuns surgidos nas
producdes, apesar de fazer a leitura individualizada de cada texto, dentro e/ou fora de sala:

[7] As correcdes eram realizadas individualmente e, posteriormente, com a turma
toda. A professora fazia isso a partir de apontamento dos erros mais correntes e
recorrentes encontrados nas redac@es dos proprios alunos.

(Licencianda 1)

Uma estratégia adotada pela docente, que muito chamou a atencéo de Licencianda 1, foi
o trabalho colaborativo com textos, sob uma previsao sociocultural de construgéo de conhecimentos
textuais. Para a participante, com esse tipo de trabalho, os erros ndo eram personalizados. Relata,
ainda, que era de praxe o ato de a professora da turma geralmente utilizar a técnica de explorar, no
quadro-negro ou no projetor multimidia, apenas o fragmento textual em que o periodo escrito pelo
aluno-autor estava com problemas de construcdo linguistica, sem expor publicamente esse estudante
cometedor do equivoco textual:

[8] O método de correcdo grupal se mostrou eficiente, pois, quando o erro
cometido por um aluno em especifico era explanado e esclarecido, as ddvidas dos



demais alunos também eram sanadas, sendo que a identidade do primeiro era
preservada, uma vez que a autoria do mesmo nao era mencionada.
(Licencianda 1)

Como podemos observar, a seguir, para a professora em formacéo inicial participante
deste estudo, o processo de producdo escrita parte de uma necessidade de construcdo gradativa, ja
que as dificuldades com o “escrever textos”, existentes na pratica dos alunos, se devem as lacunas
anteriores ndo preenchidas em relacédo ao trabalho com textos:

[9] Pude observar que os erros cometidos, ainda que esclarecidos, permaneciam
nos textos dos alunos. Percebi, entdo, que algumas das dificuldades poderiam estar
relacionadas a uma escolarizacgdo deficiente de um passado recente desses alunos.
(Licencianda 1)

Esse mesmo tipo de trabalho corrobora as afirmacdes de Geraldi (1999), para quem o
texto deve ser o elemento principal das aulas de LP. Contudo, uma justificativa plausivel acerca da
falta de sofisticacdo na escrita discente de textos, ressaltada por iniUmeras vezes pelas participantes,
corresponde ao parco nivel de leitura desses jovens e adolescentes. Licencianda 2, por exemplo,
afirma que os textos a que ela teve acesso durante correcbes em campo refletem a pouca pratica de
leitura e 0 pouco acesso a esses ambientes por parte dos alunos daquela escola publica.

[10] O fato é que a pouca leitura ou o préprio desinteresse [pela leitura] reflete-se
nos textos.
(Licencianda 2)

Como proposta de intervencdo para oS problemas identificados, as participantes
parecem ecoar a mesma enumeracao de necessidades primordiais no ensino de leitura e producéo de
textos em aulas de Lingua Portuguesa/Redacdo. Inclusive recuperam os desafios ja levantados por
varios estudos na area de Linguistica Aplicada ao ensino de LP (ANDRADE, 2010; ROJO, 2005).
Como projeto apds o diagndstico em campo escolar, baseada exclusivamente na proposta de
trabalho com géneros, Licencianda 1 pretende desenvolver, entre outras acoes:

[11] Uma intervengdo mais precisa e focada nas dificuldades especificas de cada
turma. Para isso, penso que programar e produzir, em conjunto com 0s outros
professores de linguas dessas turmas, aulas que, além de estimular mais leituras,
conversem entre si, numa retomada que esclareca a memoéria desses alunos
questdes gramaticais, desbloqueiem a dificuldade na producdo textual.
Posteriormente a esses esclarecimentos, os alunos poderiam, entdo, retomar a
facgdo e refaccdo de seus textos, com 0s mesmos métodos de apontamentos e
correg@es individuais e grupais. (Licencianda 1)

Como podemos ver, a necessidade de considerar cada contexto é inferida na fala de
Licencianda 1, para quem as dificuldades textuais dos alunos deverdo ser tratadas em conjunto
interdisciplinar e integrado as outras linguas aprendidas na escola. Com isso, a participante acredita
que a leitura estimulard os aspectos gramaticais deficitarios na medida em que esses itens também
serdo discutidos e problematizados pelos alunos e pelo professor em sala de aula. Além disso,
acredita que o apontamento de erros e a préatica de refaccdo textual seja um caminho eficiente para a
melhoria na producéo escrita discente.

Outra trajetdria viavel apontada por Licencianda 2 consiste em a¢des vislumbradas por
uma producdo escrita na escola desapegada a finalidade avaliativa de vestibular e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Mas que, ao mesmo tempo, também néo desconsidere a norma
culta da lingua, haja vista a sua importancia dentro da maioria dos géneros exigidos na esfera
escolar de producdo escrita. Para a participante, segundo o que ela tem visto por meio de
teorizagBes no ambiente universitario, proporcionar ao aluno o passeio por diferentes géneros de



texto, interpretando e produzindo sentidos, pode favorecer a consciéncia discente de que escrever
ndo € uma mera atividade formal proposta pela escola, mas, sobretudo, um exercicio prazeroso por
meio do qual todo cidaddo escritor pode constituir-se, identificar-se, legitimar-se, posicionar-se,
entre outros dominios da esfera da atividade verbal humana, construidos por um escritor, cidadéo
consciente e Unico, dindmico em posicionamentos e emoc¢des, sempre balizado por condigdes
contextuais, ideoldgicas, historicas e situacionalmente localizadas.

[12] Para que os alunos aprendam a considerar as aulas como sendo de producdo de
textos e ndo de “producdo de redagdes para o vestibular”, a proposta seria trabalhar
0s mais diversos tipos textuais e géneros, bem como explorar tematicas que fujam
um pouco do que é pedido nos exames. Tudo de forma a despertar o interesse e a
mostrar que textos ndo sdo apenas aqueles de vinte linhas ou mais, que servem
apenas para ganhar nota na escola, mas, sim, tudo aquilo que tem significado e que
pode (e estd!) presente no dia-a-dia, sendo que sua produgdo pode ser algo
prazeroso de se fazer. Além disso, [seria produzir] oficinas sobre coeréncia, coesdo
a outros aspectos formais, também necessarias, sendo que esses sdo aspectos nos
quais os alunos mostram bastante dificuldade.

(Licencianda 2)

Como podemos ver, o cenario de ensino de LP caminha para uma mudanca que, na
opinido das participantes, tem sido aguda e crescente com as reformas escolares. Na area de
“linguagens, cddigos e suas tecnologias”, sob titulo de ilustracdo, no contexto de pesquisa, €
possivel mencionar a plausivel iniciativa de 6rgdos educacionais no sentido de ativar a mudanca
significativa na préatica de produgdo textual na escola ao criar o Curriculo Referéncia de Educacao
do Estado de Goiés (GOIAS, 2013). Esse documento apresenta uma concepgéo de ensino de lingua
voltada para a diversidade de géneros que circulam socialmente, tomando-0s como objetos de
ensino. Dessa forma, essa espécie de manual docente, no contexto investigado, objetiva oferecer
subsidios a um ensino que permita aos estudantes o uso eficaz da leitura e producédo de textos com
foco em diversos géneros textuais. Além de suas propostas, o material defende a necessidade de o
professor inserir também outros géneros que achar necessario para a pratica de seu ensino.

Contudo, para que haja melhores resultados no processo de escrita discente, é preciso
uma maior preparacdo dos docentes, que, por sua vez, ainda ndo conhecem integralmente esse tipo
de trabalho e, em alguns casos, essa novidade tedrica a ser aplicada em ambientes educacionais.
Apenas um manual de aplicabilidades, sem muita precisdo nos conceitos do que seja género, ndo € o
suficiente para um trabalho satisfatério em sala de aula, de modo a incorrer em resultados mais
positivos na escrita de redacbes apresentadas pelos discentes. E preciso analisar pedagdgica e
linguisticamente as questdes de género sem esquecer-se dos aspectos gramaticais. Ao contrario, a
norma culta da lingua pode estar envolvida e aglutinada as sugestdes e propostas circunspectas
sobre os géneros, de modo a serem exploradas através deles. Diante desse fato, como aborda-las e
como aplicé-las no ensino de producéo textual corresponderiam a questdes vindouras a essas que, a
meu ver, sdo mais urgentes e necessarias.

Consideracoes finais

As participantes deste estudo, em geral, parecem dinamizar, em seus relatos, a maneira
como as propostas de leitura e interpretacdo de textos sdo configuradas no contexto escolar
observado. As vezes, ritmadas pela confusdo — docente e discente — de se compreender o conceito e
a aplicabilidade dos géneros, a producdo escrita em sala de aula geralmente é encarada, por parte
dos discentes, como desafio ndo muito atrativo. Diante disso, ha que se pensar em estratégias que,
segundo as professoras em formacao inicial deste estudo, ampliem a consciéncia de professores e,
principalmente de alunos, acerca da mudanca inerente a préatica de interpretacdo e de producdo de
textos: a de um percurso de constituicdo textual cidadd, autoral, legitimada e envolvente.



Para tanto, € preciso que 0s textos sejam vistos como objeto dial6gico, social, historico,
cultural e funcional. Ou seja, aproveitados como recursos que satisfacam as exigéncias de
determinados géneros objetivados na comunicagdo, uma vez que 0S géneros tém propdsitos
determinados mediante a necessidade comunicativa de qualquer ser humano no ambito social.
Sendo assim, € preciso construir o trabalho textual pautado nas orientagdes contextuais da
pragmatica, nas identificacdes semantico-cognitivas autorais que, por sua vez, percorrem os fatores
emocionais e culturais, e que, de certa forma, se associam as condicGes de producéo e de circulagéo,
bem como as nocdes de interpretacao dos sentidos produzidos por/em um texto.

Ressaltam, em seus apontamentos — e nisso ha o que se pensar para, depois, transformar
— gue as praticas textuais sejam mais bem direcionadas, balizadas pela interacdo pela dimenséo
sociocomunicativa, de modo a valorizar a linguagem no seu contexto de uso e o texto como algo
ndo inerte ou pré-fixado. Fazendo isso, nds, docentes, estaremos tratando o texto correlacionado ao
contexto, para a circunscricdo e viabilidade de seus efeitos produzidos em aulas de LP, em que o
texto seja utilizado como principal recurso da aprendizagem linguistica dos alunos.
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