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Resumo:

Esta pesquisa se insere no Programa Observatorio da Educacdo — CAPES/INEP — em que atuamos
como pesquisadora voluntaria dentro do Projeto Institucional, intitulado “Formacdo Continuada
para professores da educacdo basica nos anos iniciais: a¢des voltadas para a alfabetizacdo em
municipios com baixo IDEB da regido Oeste do Parand”. No presente trabalho apresentamos,
resumidamente, parte dos resultados de uma pesquisa de campo, envolvendo a tematica formacéao
continuada para professores da Educacdo Basica — anos iniciais. Esta pesquisa objetiva apresentar o
trabalho realizado com os professores da Educacdo Basica - anos iniciais, participantes de
momentos de um processo de formacdo continuada em Lingua Portuguesa em um dos municipios
do Oeste do Parana, em que foi apresentada da Tabela Diagnéstica como instrumento para o
diagnostico/correcdo de textos produzidos pelos alunos. Nesse instrumento didatico para o ensino
de lingua portuguesa, sdo abordados critérios de analise linguistico-discursiva, com o intuito de
auxiliar os professores durante o processo de diagndstico/avaliacdo dos textos escritos pelos alunos.
Todavia, nesse momento, para a andlise, fizemos um recorte da pesquisa, focalizando,
especificamente, a apresentacdo a Tabela Diagnostica e seu uso, propondo assim, uma nova
ferramenta didatica para o trabalho pedagogico no que se refere ao diagnostico/correcdo de textos
escolares. O processo investigativo inscreve-se na Linguistica Aplicada, sustentado pela abordagem
qualitativa, de base etnogréfica.
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Introducéo

As discussbes apresentadas neste artigo estdo pautadas no trabalho realizado pelo
Observatorio da Educacdo (doravante, Projeto OBEDUC), realizado em 2012 por meio do projeto
iniciado em 2010, intitulado “Formacédo continuada para professores da educacdo basica nos anos
iniciais: acOes voltadas para a alfabetizacdo em municipios com baixo IDEB da regido Oeste do
Parana”, aprovado pela CAPES/INEP e vinculado ao Programa de P6s-graduacao Stricto Sensu em
Letras — Nivel de Mestrado e Doutorado — com area de concentracdo em Linguagem e Sociedade,
da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE.

O projeto OBEDUC focaliza o trabalho nos municipios que apresentaram indices abaixo de
5,0 na avaliacdo do INEP/SAEB no ano de 2009. Em cada um dos municipios envolvidos no
Projeto, nos anos de 2011 e 2012, acBes de formacdo continuada foram desenvolvidas, totalizando
uma carga horéria de 80 horas em Lingua Portuguesa, com o objetivo de aprofundar, numa relacéo
entre a teoria e a pratica, conteldos voltados para o ensino da leitura e da escrita, compreendendo 0s
géneros discursivos como instrumentos para o ensino da lingua, dentro de uma abordagem dialdgica
e interacionista da linguagem.

A andlise de textos de alunos requer do professor conhecimentos sobre a lingua de maneira
que tenha condicbes de subsidiar o diagnostico de textos produzidos pelos alunos. Dessa forma,
buscamos abordar neste artigo, como foi desenvolvido esse projeto em um dos municipios do Oeste



do Parand, enfocando as concepgdes de linguagem e a Tabela Diagndstica como instrumento para a
correcdo de textos, a fim de orientar os professores para essa atividade de avaliagdo pedagdgica. A
partir disso, abordamos parte dos resultados da entrevista realizada com os professores participantes
da formacédo continuada com o intuito de discutir o uso da Tabela em sala de aula.

2 Fundamentacdo Tedrica

O ensino da lingua portuguesa, no decorrer da histria, passou por varias concepc¢des de
linguagem. Conforme Geraldi (1990), trés concepcbes podem ser apontadas: a linguagem como
expressao do pensamento — concepcdo abordada pela gramatica tradicional; a linguagem como
instrumento de comunicacdo — que trata a lingua como um cddigo capaz de transmitir uma
mensagem ao receptor — concepcao estruturalista da lingua; e a linguagem como forma de interacao
— vista como um lugar de interacdo humana, constituida pelas relagdes sociais, constituindo os
falantes como sujeitos - concep¢do da linguistica da enunciacdo e defendida pelo autor para o
ensino de lingua. De acordo com Geraldi (1990, p. 44) “estudar a lingua ¢, ento, tentar detectar os
compromissos que se criam por meio da fala e as condigdes que devem ser preenchidas por um
falante para falar de certa forma em determinada situagdo concreta de interagdo”, sendo, nessa
perspectiva, “muito mais importante estudar as relagdes que se constituem entre os sujeitos no
momento em que falam (...)”(GERALDI, 1990, p. 44).

O conceito de linguagem abordado por Bakhtin estd comprometido “com uma visdo de
mundo, que justamente na busca das formas de construcdo e instauracdo do sentido, resvala pela
abordagem linguistico-discursiva (...)” (BRAIT, 2005, p.88). A linguagem ¢ compreendida por
Bakhtin a partir de sua natureza socio-historica, pois o estudo do discurso se da nos entrelagamentos
interativos-discursivos veiculados socialmente e, “sob essa perspectiva, a natureza do fendmeno
linguistico passa a ser enfrentado em sua dimensdo historica, a partir de questdes especificas de
intera¢dao, da compreensao e da significacdo, trabalhadas discursivamente” (BRAIT, 2005, p.95).
Assim, “a linguagem sé vive na comunicacdo dialogica daqueles que a usam” (BAKHTIN, [1979]
2002, p.209), e o estudo dessas relacdes deve se dar em situacbes de uso, ou seja, em discursos ou
enunciados reais.

Diante disso, Geraldi (1984) aponta que o ensino da lingua portuguesa deve partir do texto e
de “atividades baseadas em trés praticas interligadas: a) a pratica da leitura de textos; b) a pratica da
producdo de textos e; c) a pratica da analise linguistica” (GERALDI, 1984, p. 95).

Tomando por base a concepcdo de linguagem como um processo de interlocucdo em que 0s
sujeitos envolvidos no discurso, interagem, trocam ideias influenciadas pelo contexto socio-
historico-ideoldgico, o trabalho com a leitura e escrita de textos deve estar ancorado numa Vvisao
interacionista da linguagem. Koch e Elias (2010, p. 31), abordam que a “a atividade escrita envolve
aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural)”.

No decorrer dos anos, diferenciadas concepc¢des foram apresentadas para definir o que seria a
escrita. A concepc¢do voltada para a escrita com o foco na lingua se sustenta na concepcdo de
linguagem de que a escrita € um sistema pronto e acabado do qual o escritor deve se apropriar,
inclusive de suas regras. Nessa concepgao o sujeito € visto como “(pré)determinado pelo sistema” e
o texto ¢ tido como “um simples produto de uma decodificagdo realizada pelo escritor a ser
decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado”
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 33). Diante disso, 0 que esta escrito deve ser tido sob a visdo centrada na
linearidade do texto, sem olhar para seus entornos.

A concepc¢do voltada para o escritor esta centrada na escrita como expressdo do pensamento,
Ou seja, 0 sujeito constréi uma representacdo mental que é transposta para o papel com o desejo de
que o leitor consiga captar a forma como foi mentalizada (KOCH; ELIAS, 2010). Logo, 0 sujeito
escritor ¢ visto como “um sujeito psicologico, individual, dono e controlador de sua vontade e



acoes” e o texto, como um produto logico — representacdo do pensamento do escritor (KOCH;
ELIAS, 2010, p. 33). Nessa perspectiva da escrita como uma atividade em que 0 escritor expressa
seu pensamento e intengdes, ndo se leva em consideragdo as experiéncias, 0s conhecimentos do
leitor do texto, nem a interacdo que envolve esse processo (KOCH; ELIAS, 2010).

Jé a concepcdo de linguagem que considera a escrita como producdo textual, aborda que esse
processo exige “do produtor a ativagdo de conhecimentos e a mobilizagdo de estratégias”, ou seja, o
produtor pensa o que deseja escrever ao seu leitor, de forma néo linear, escreve, 1 o que escreveu,
reescreve, re-lé, “em um movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional”
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 34). Assim, a escrita ndo é compreendida como a apropriacdo de regras
ou pensamentos e intencdes do escritor, mas como interacdo entre escritor e leitor, “levando em
conta, é verdade, as intengdes daquele que faz uso da lingua para atingir o seu intento sem, contudo,
ignorar que o leitor com seus conhecimentos € parte constitutiva desse processo” (KOCH; ELIAS,
2010, p. 34). Nessa concepcao, a lingua passa a ser tida como interacional (dialégica) e tanto quem
escreve, quanto quem l€ sdo vistos como ‘‘atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem ¢ sdo construidos no texto”, havendo no texto, sob esse enfoque,
uma gama de implicitos e entornos a serem considerados (KOCH; ELIAS, 2010, p. 34).

Neste sentido, a escrita demanda uma série de estratégias por parte de quem escreve, COmo:

“e ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situagdo comunicativa (...)
e sclegdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao;

e “balanceamento” entre informag¢des explicitas e implicitas; entre informacGes
“novas” ¢ “dadas”, levando em conta o compartilhamento de informagdes com o
leitor e 0 objetivo da escrita;

e revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da produgédo
e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor (KOCH; ELIAS,
2010, p. 34)”.

Sendo assim, a escrita passa a ser produto da interacdo dialégica entre os sujeitos, uma
atividade de producao e ndo mais resultado apenas do uso de um codigo ou das intencGes do autor,
como defende outras concepcbes de linguagem. Diante disso, o sujeito tem “algo a dizer” ou um
“projeto de dizer” que se concretiza sempre em relagdo ao outro, ou seja, seu interlocutor/leitor
(KOCH; ELIAS, 2010). E nessa relagdo com o outro que reside o dialogismo de Bakhtin ([1929]
2004). Em razdo desse “algo a dizer” e

do objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor (para quem
escreve?), do quadro espacio-temporal (onde/quando?) e do suporte de veiculagdo,
o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a
estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua producao”
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 36).

Portanto, dependendo do que se quer dizer, do assunto a ser tratado, dos interlocutores, dos
lugares desses interlocutores, dos conhecimentos compartilhados, a escrita pode se dar de maneira
mais formal ou informalmente, o que revela que o “como dizer” ¢ um processo que requer a escolha
de um género discrusivo em consonancia com “as praticas sociais, selecdo e organizagdo de ideias
para os ajustes/reajustes necessarios, tendo em vista a eficiéncia e a eficicia da comunicacdo”
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 36).

Posto isso, compreendemos que é na relacdo com o outro, no “modo de dizer” passado para o
outro que também imprime o “seu modo de dizer”, no objetivo desse dizer, no espago e tempo em
que é dito, no suporte em que € veiculado, nas escolhas linguisticas, textuais, cognitivas, discursivas
e interacionais que, a partir do género discursivo em consonancia com as praticas sociais, € que
“esse dizer” se estabelece e se concretiza.

Em relagdo aos géneros discursivos, Bakhtin ([1979] 2003), aborda que sdo “tipos



relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN ([1979] 2003, p. 262), que organizam nossa
forma de dizer. Sua “relativa estabilidade” revela a dinamicidade da lingua e a plasticidade dos
géneros que ndo sdo formas padronizadas, mas sdo dindmicos, em resposta a sua esfera de producéo
e de circulagdo. Embora os géneros se movimentem em dire¢do a certa regularidade, o que nos
permitem reconhecé-los como tal, sofrem modificacbes determinados pelo suporte, pelo veiculo de
circulagdo, pelo momento histdrico, pelos interlocutores, enfim, por fatores circundantes a sua
producdo, e isso deve ser considerado pelo sujeito em seu “projeto de dizer”.

Diante dessa concepcdo de linguagem, a Tabela Diagnostica foi elaborada por um grupo de
professores, “tendo em vista a concepcao de linguagem de género textual como objeto de estudo, de
texto como unidade de ensino e dos aspectos linguisticos-discursivos que permeiam 0s textos”
(COSTA-HUBES, 2012, p. 6), na tentativa de auxiliar o professor no processo avaliagdo de textos
produzidos por alunos. Segue, assim, a Tabela Diagnostica apresentada aos professores
participantes da formacao continuada:

Quadro 01:CRITERIOS DE ANALISE LINGUISTICO-DISCURSIVA - TABELA DIAGNOSTICA — 4° ¢ 5°
ANOS

Aspectos ndo Dominados — ND/ Marcar X
Nome dos Alunos

1. GENERO/ SITUACAO SOCIAL

1.1. Atende a necessidade de interacdo estabelecida (Quem? p/
quem? O qué? Quando? Onde? — contexto de producdo)?

1.2 Est4 adequado a esfera de circulacao?

1.3 Est4 adequado ao suporte fisico de circulacdo?

1.4 Abrange satisfatoriamente o tema?

1.5 Atende ao formato do género?

1.6 Expressa o dominio da capacidade de linguagem que o género
requer (narrar, relatar, argumentar, expor ou descrever a¢des)?

2. TEXTO

2.1 Apresenta clareza / coeréncia:

2.1.1 Tem progressdo?

2.1.2 O grau de informatividade é adequado?

2.1.3 Apresenta ideias nao-contraditorias ?

2.2 Uso adequado dos mecanismos de coesao:

2.2.1 Referencial

2.2.2 Sequencial

2.3 A variante linguistica selecionada é adequada a situacdo?

2.4 Uso adequado dos circunstanciadores de tempo/lugar/modo
etc. em textos predominantemente narrativos

2.5 Emprego adequado dos verbos (pessoa/modo/tempo)?

2.6 Emprego adequado da concordancia verbal?

2.7 Emprego adequado da concordancia nominal?

2.10 Adequacdo vocabular?

2.11 Pontuacdo adequada?

2.12 Paragrafacdo adequada?

3 ASPECTOS ORTOGRAFICOS
3.1 Uso adequado de letras maitsculas?
3.2 Tragado das letras é legivel?

3.4 Ortografia correta?

3.5 Problemas de Hipercorre¢do?

3.6 Segmentacdo adequada das palavras?
3.7 Acentuacgdo adequada?

Fonte: Costa-Hilbes (2012).




A Tabela Diagnoéstica esta pautada “na concepgdo sociointeracionista da linguagem, que
compreende a lingua como social, historica e ideoldgica, revelada nos enunciados produzidos
sempre a servico da interagdo, os quais, por sua vez, se materializam sempre em um género textual”
(COSTA-HUBES, 2012, p. 8). Diante disso, para a analise do texto, a Tabela agrupa trés
componentes essenciais para a sistematizacdo da escrita: 1) o género discursivo produzido na
situacdo social de producdo; 2) a materialidade linguistica do texto; e 3) os aspectos ortograficos
que convencionalizam a escrita.

A primeira parte desse agrupamento compreende a reflexdo em torno do contexto de
producao, verificando se 0 mesmo atende a necessidade de interacdo - Quem? Para quem? O qué?
Quando? Onde? Contexto de producdo. Para Costa-Hiibes (2012), a reflexdo em torno desses itens
tem como objetivo conferir se o texto produzido atende seu contexto de producdo, se esta adequado
a esfera de circulacdo, se abrange de maneira satisfatoria o tema, o formato do género em questdo e
se apresenta a capacidade de linguagem requerida pelo género escolhido, ou seja, narrar, relatar,
argumentar, expor ou descrever agoes.

A segunda parte da tabela diz respeito a analise diagnostica do texto em que sdo abordadas:
coesdo e coeréncia no texto, coesdo referencial e sequencial, o uso dos circunstanciadores de
tempo/lugar/modo etc. em textos predominantemente narrativos; uso adequado verbos
(pessoa/modo/tempo); concordancia nominal e verbal; pontuacdo e paragrafacdo. Por ultimo, a
Tabela propde a analise dos aspectos ortograficos do texto “no que se refere mais especificamente a
palavra e sua composicao, ou seja, a formacdo de silabas e ao emprego de determinadas letras
conforme as convengdes de escrita”, considerando que o erro faz parte do processo de
aprendizagem a medida que a crianga transpde a palavra oral para a escrita e que isso, a partir do
convivio com a escrita, ird se distinguindo para a crianca (COSTA-HUBES, 2012, p. 11).

Assim, a Tabela podera auxiliar o professor na avaliacdo de textos escolares, identificando
aspectos dominados e ndo-dominados pelos alunos na producéo escrita, de maneira a orienta-lo para
o trabalho com as dificuldades apontadas na producéo textual, de forma coletiva e individual com
0s alunos.

3 Metodologia

Para a geracdo de dados referente ao trabalho em sala de aula com a Tabela Diagndstica, nos
pautamos na entrevista em grupo focal, pois esta permite uma relagdo de interagdo, “havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 33) proporcionando “coletar os dados dentro de um contexto e criar uma situagdo de interagao
mais proxima da vida cotidiana” (FLICK, 2009, p. 180), nesse caso, do contexto de sala de aula.

Realizamos, portanto, uma entrevista com um grupo de sete professores que obtiveram
frequéncia superior a 80% nos encontros de formagdo continuada, atuantes nos 4° e 5°. anos do
ensino fundamental. Para a realizacdo da entrevista elaboramos um roteiro semiestruturado com seis
questdes a serem discutidas e respondidas pelos professores no grupo, as quais abordaremos neste
artigo, apenas as respostas de dois professores referente ao trabalho com a Tabela Diagnostica.
Para garantir que as respostas fossem fidedignas, toda a entrevista foi gravada em modo de audio.
Diante disso, apresentamos a seguir as consideracdes dos professores quanto ao uso da Tabela
Diagndstica na correcdo de textos.

Resultados e discussdes

A partir das concepcgOes teoricas até entdo estabelecidas, indagamos os professores, como
estava sendo o trabalho com a Tabela Diagnéstica na correcdo dos textos dos alunos. Assim,
obtivemos as seguintes respostas:



Professor 1 (P1)— (...) aquela tabela mas eu particularmente néo estou usando eu
j& usei outros anos € muito trabalhosa aquilo da um desgaste na hora de de vocé
corrigir porque a gente ndo em alguns quesitos daqueles eu sou sincera em dizer
que eu ndo tenho seguranca... ta entdo, assim a.. eu de antemao ja te falo a nossa
formacdo nao foi suficiente (...) e a andlise linguistica...é mui... é... gente é...né... é
trabalhoso ... é trabalho arduo (...) eu ja trabalhei com turmas que eu fazia isso...
mas vocé olha pra tabela vocé tem uma... um panoramica da turma de qual
conteido que té& precisando ser trabalhado qual é né a maior deficiéncia da turma
assim... né... geral, € muito boa, ja fiz... tive essa experiéncia, mas é muito
trabalhosa, com turmas grandes, olha... fica muito dificil o nosso trabalho (...)

Professor 2 (P2) — (...) principalmente com a reestruturacdo de texto quando se
fala por exemplo coe... coere... coesdo e coeréncia (...) na verdade todo mundo
ficou em duvida, na verdade sdo duas coisas bem distintas uma da outra.... € nessa
tabela.... e a analise... é muita coisa....6 muito trabalhoso (...) Por isso que eu optei
em fazer esse daqui (grifos nosso), eles mesmos... como a gente estd com outros
cursos é... paralelos as aulas normais, né... dai eu tenho menos nimero de aulas,
eu tenho optei por fazer o ditado e eles estar corrigindo, se auto corrigindo pelo
menos a questdo de pontuacdo, essas coisas (...) Dai eles ja tem uma visdo de
pontuacdo, essas coisas de paragrafo, o que por enquanto ainda...entendeu...
respeitar(...)

Notamos que o P1 e P2 em seus relatos, evidenciam que ainda encontram dificuldades em
trabalhar com a Tabela Diagnostica, principalmente nos aspectos linguisticos, pois sentem-se
inseguros com esse trabalho. O P1 relata que utilizou a Tabela Diagnostica, no entanto, achou
muito trabalhosa. Ainda, enfatiza que a Tabela permite que se tenha um diagnostico geral da turma,
0 que possibilita um trabalho mais pontual das dificuldades gerais, mas que, com turmas numerosas,
o trabalho com a Tabela se torna mais dificil.

O P2, por sua vez, também afirma que o uso da Tabela demanda muito trabalho. Em sua fala
afirma dificuldades quanto a coesdo e coeréncia no texto, o que também dificulta o uso da Tabela.
O trecho “esse daqui”, em seu relato, se refere a uma tabela elaborada por ele, a partir dos aspectos
apresentados na Tabela Diagndstica. No entanto, percebemos na fala do professor que 0 mesmo
destaca em sua tabela apenas os aspectos ortograficos da lingua, sem considerar os entornos do
texto. A tabela elaborada pelo professores ¢ dada aos alunos para que 0os mesmos analisem seus
“erros” na ortografia e pontuagdo. A elaboracdo dessa tabela reflete o que o professor conseguiu
apreender do trabalho realizado com a Tabela Diagnoéstica. Ainda, no trecho do P2, notamos o
trabalho realizado por meio de ditado, de maneira a evidenciar aspectos ortogréaficos da lingua.

Percebemos, assim, nos trechos analisados que, com relacéo a correcdo/diagnostico de textos,
0s professores se detém na correcdo nos “‘erros” ortograficos, corrigindo letras maiusculas,
paragrafacdo e pontuacdo. Importa ressaltar que o diagnostico de textos ndo pode se limitar somente
a estrutura da lingua, é necessario que se explore outros aspectos constituintes do texto tais como:
género e situacao social de producdo, interacdo estabelecida no texto (quem? para quem? o qué?
quando? onde?); esfera de circulacdo do texto; tema adequado a situacdo de producdo; dominio da
capacidade de linguagem que o género requer (narrar, argumentar, relatar, expor, descrever);
clareza, coesdo e coeréncia; variante linguistica adequada a situacdo, concordancia verbal e
nominal, uso de sinais de pontuacdo e paragrafacdo adequados e, por ultimo, os aspectos
ortograficos da lingua.

Considerac0es finais

No inicio do artigo, esbogamos o objetivo desse texto que consistiu em apresentar o trabalho
realizado com os professores da Educacdo Basica - anos iniciais, evidenciando a Tabela Diagndstica
como instrumento para o diagndstico/correcdo de textos produzidos pelos alunos. Para isso,



apresentamos brevemente a base tedrica que sustenta a concepcdo de linguagem interacionista,
abordando a escrita como produto da interagdo dialdgica entre interlocutores, em que o sujeito tem
“algo a dizer” ou, um “projeto de dizer” que se concretiza sempre em relagdo ao outro. Em seguida,
apresentamos a Tabela Diagnostica, explicitando teoricamente 0s aspectos que a compdem e, por
fim, analisamos o relato de professores quanto ao uso da Tabela em sala de aula.

Ao efetuarmos as analises dos relatos dos professores, tivemos a intencdo de apresentar se e
como esta Tabela vem sendo utilizada e, ainda as dificuldades encontradas para o seu uso. Notamos
que os professores se utilizaram da Tabela no diagndstico de textos e, que encontraram algumas
dificuldades para seu o uso em sala de aula. Percebemos também nos relatos que, o trabalho com
esse instrumento de diagndstico de textos é eficaz, pois permite que se tenha uma visdo geral das
dificuldades da turma, evidenciado tambem as dificuldades individuais dos alunos. Compreendemos
que, além da busca individual do professor, outras acGes de formacdo continuada sdo necessarias
focalizando aspectos pontuais da Tabela, a fim de contribuir para o seu uso em sala de aula.

Salientamos que, nesse estudo, ndo esgotamos as possibilidades de discussfes, ao contrério,
trata-se de uma proposta para auxiliar o professor quanto ao diagnostico de textos escolares, estando
aberta para sugestdes que possam corroborar com o processo de apropria¢ao da lingua escrita.
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