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Resumo:

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) trazem propostas de
grande relevancia para o ensino dessa disciplina escolar, sobretudo, concernente ao trabalho
com Géneros Textuais. Sao recomendac¢des pautadas na perspectiva bakhtiniana, da
Linguistica Textual e Aplicada que possibilitam ao educando pensar a lingua como lugar de
interacao e laboratorio de producdo de conhecimento. Nesse sentido, o arcabougo teorico que
permeia o referido documento permite pensar que a formacdo de professores de Lingua
Portuguesa habilita esses profissionais para desenvolver atividades relacionadas ao ensino, a
pesquisa ¢ a extensdo. Realiza-las, no entanto, ¢ um desafio, considerando o processo
formativo académico, o qual, em geral, nem sempre lhes proporciona a aquisi¢ao e construcao
de competéncias imbricadas as atividades mencionadas (MATENCIO, 1994; TARDIF, 2000;
MENDES, 2008). Por meio destas, sdo evidenciadas concepcdes de lingua, texto e ensino que
delineiam o exercicio docente, conforme afirmam Geraldi (2002) e Antunes (2003). Tais
pontos de vista revelam-se da andlise, selecao e elaboracdo de materiais didaticos a realizagao
de aulas e outras atribuicdes concomitantes e posteriores a essas (XAVIER, 2007), que,
segundo Geraldi (2002), abrangem elementos tedricos e metodoldgicos. A compreensdo de
lingua supracitada e de leitura e escrita como praticas sociodiscursivas nos remete a educagdo
linguistica contextualizada. Logo, o trabalho docente deve focalizar os géneros textuais, pois
lemos e escrevemos situadamente. Esta comunicagdo objetiva discutir os desafios encarados
pelos professores de portugués quanto a producao de material didatico, compartilhando uma
experiéncia didatico-pedagdgica ocorrida no Instituto Federal da Bahia (IFBA), Campus
Salvador, por ocasidao do Curso Introdutério ao IFBA (CIIF), uma iniciativa voltada para
estudantes recém-aprovados em processo seletivo. O material elaborado propos a leitura e a
escrita de géneros multimodais a partir de uma perspectiva tematica, visando possibilitar aos
educandos a compreensdo do texto como pratica sociocomunicativa.
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textuais.

1 INTRODUCAO

Os documentos oficiais da educag¢do brasileira propdem um ensino de lingua
portuguesa baseado em géneros textuais, ou seja, em eventos discursivos que surgem para
atender as nossas necessidades sociocomunicativas (BAKHTIN, 2003). Nesse sentido, o
trabalho focado em leitura e producdo de textos na escola deve estd associado ao contexto
social, historico e cultural dos educandos (BRASIL, 2000), o que contribui com uma trajetoria
intra/extraescolar bem-sucedida e um desempenho docente satisfatorio. Vale salientar,

todavia, que o trabalho do professor de lingua portuguesa, nessa perspectiva, exige uma



formacdo académico-profissional condizente com a concep¢do de lingua como lugar de
interacao com/entre diferentes sujeitos. (ROJO, 2009; SOARES, 2010).

O cendrio educacional brasileiro, no entanto, ¢ caracterizado por discrepancias quanto
ao que recomendam os documentos oficiais e estudiosos da area, estabelece o processo
formativo proposto pelas Instituicdes de Ensino Superior e viabiliza a escola. (MATENCIO,
1994). Esta ainda nao desenvolveu em parceria com a universidade uma politica de fomento
a0 ensino, pesquisa e extensdo, o que precariza o trabalho docente ao qual est4 vinculado um
conjunto de atividades administrativo-pedagogicas (planejamento e execucdo de aulas, seus
registros; participacdo em cursos de formacdo continuada; elaboracdo de atividades
avaliativas e tantas outras pouco valorizadas por esse sistema de educacao).

E pertinente destacar que sdo indissocidveis as fungdes concernentes aos papéis de
professor e pesquisador, como bem afirma Bortoni-Ricardo (2008). Segundo a autora, o
profissional que articula as atividades de pesquisa a sua pratica pedagogica desenvolve “[...]
uma melhor compreensao de suas agdes como mediador de conhecimentos e do processo de
ensino e aprendizagem.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Entretanto, ¢ cada vez mais desafiador para o profissional atuante em sala de aula
conciliar a sua pratica pedagogica com as demandas burocraticas funcionais das unidades de
ensino, visto que, além das atividades mencionadas, o professor pode ter que assumir outros
compromissos inerentes a docéncia, mas que inicialmente ndo estavam previstos no
planejamento pedagogico. A exemplo disso, a elaboracdo de materiais didaticos, a qual exige
uma organizagdo diferenciada, tendo em vista o objeto de ensino, os objetivos ¢ o publico-
alvo. E necessario reconhecer que essa atividade requer a leitura e selegdo de textos, ¢ a
redacdo dos mesmos, por isso a reserva de tempo ¢ imprescindivel.

Ressalta-se também que a formacdo docente no ensino superior ndo abrange
satisfatoriamente as atribui¢des que esses profissionais terdo a necessidade de desempenhar,
bem como nao fomenta a ideia de eles serem autores dos materiais utilizados em sua propria
sala de aula.

Essas reflexdes sdo resultantes de uma experiéncia com a producdo de material
didatico para o Curso Introdutério ao IFBA, cujo objetivo é possibilitar aos estudantes que
ingressam no ensino médio o estudo da lingua em uma perspectiva dialdgica, concebendo o
texto como espaco de construcdo de sentidos, contextualizados aos nossos interesses €

necessidades sociais.



2 CONTEXTUALIZANDO A ORGANIZACAO DO MATERIAL DIDATICO

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia oferta vagas para os
cursos técnicos profissionalizantes de nivel médio: integrado, subsequente e Proeja. O
primeiro campus na Bahia est4 localizado em Salvador, o qual oferece & comunidade recém-
aprovada em seu processo seletivo um periodo de acolhimento e ambientagdo ao novo
universo escolar antes do inicio do ano letivo. Esse momento ¢ denominado Curso
Introdutorio ao IFBA (CIIF), no qual sdo disponibilizadas aulas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Informatica e Orientacdes Pedagogicas, tendo em vista que os estudantes
necessitam conhecer a organizacdo infraestrutural, bem como a proposta educacional da
institui¢do, especificamente nas areas selecionadas, as quais subsidiam o aprendizado do
curriculo. O publico ingressante, concluintes do ensino fundamental II e do ensino médio, ¢
oriundo de unidades de ensino publicas e privadas e visa a uma formagdo direcionada para o
mercado de trabalho. No ato da matricula, os alunos podem optar por participar, ja que o
curso ¢ facultativo. A adesdo, no entanto, ¢ bastante significativa, o que evidencia o interesse
dos aprovados pelo novo processo de ensino-aprendizagem, e requer do instituto um
planejamento adequado.

O CIIF 2014 foi realizado durante um més com carga horaria de 20h/semanais, sendo
trés encontros de 2h para a disciplina Lingua Portuguesa, a qual foi ministrada por uma
equipe formada por quatro professoras e sete monitores. O grupo atendeu a cerca de 800
discentes nos turnos matutino ¢ noturno, distribuidos em 20 turmas, dentre elas duas eram
reservadas para o ensino de portugués como segunda lingua aos estudantes surdos. Do grupo
de docentes participantes, coube a Edileide Carmo, Joseane Santos, Silvia Santana ¢ Wallace
Silva, a elaboragdo do material didatico a ser utilizado no referido curso. A proposta
apresentada pelo chefe do Departamento Académico de Linguas Vernaculas (DALV) consistia
em focalizar atividades de leitura e producao de géneros textuais a partir das contribuigdes
contemporaneas das areas da linguagem (Linguistica Textual, Linguistica Aplicada, Analise
do Discurso, Sociolinguistica e outras).

A énfase nesses eixos de ensino de linguas, em conformidade com o que propdem os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) e outros documentos
oficiais, foi bem acolhida pela equipe, a qual acredita também que, a partir da interacdo com a
variedade de textos sociocomunicativamente situados, ¢ possivel compreender outros

contetidos previstos no curriculo escolar e agir no mundo em que se esté inserido. Afinal,



Quando se assume a lingua como interacdo em sua dimensdo lingiiistico-
discursiva, o mais importante ¢ criar oportunidades para o aluno refletir,
construir, considerar hipoteses a partir da leitura e da escrita de diferentes
textos, instancia em que se pode chegar a compreensdo de como a lingua
funciona e a decorrente competéncia textual. (PARANA, 2008, p. 60).
Apesar de reconhecer a importancia dessa proposta, os professores sentiram-se
desafiados a realiza-la, mormente, ja que o tempo estipulado para tal foi de aproximadamente
20 dias — periodo que coincidiu com a realizagdo de suas atividades administrativo-

pedagbgicas em fase de conclusdo do ano letivo. Esse ultimo conjunto, segundo Xavier

(2007, p. 16-17):

[...] rouba momentos preciosos que seriam para preparacdo das aulas,
atualizagdo de leituras quase sempre atrasadas, quando existentes,
reciclagem literaria e pedagogica, elaboracdao de debates com os alunos [...],
reflexdo sobre a validade de utilizacdo da nova atividade aprendida na altima
capacitagdo que foi ‘convidado’ a fazer, escrita de um texto mais elaborado
para servir de exemplo a seus alunos, para fazé-los perceber a relevancia de
aprender a escrever os mais diferentes géneros textuais, etc.

Assim, algumas inquietacdoes surgiram: Como produzir um material didatico
significativo para um publico heterogéneo? Que estratégias adotar para selecdo e confeccao
dos textos, de modo a cumprir a tarefa em tempo habil? Que atividades podem ser propostas e
realizadas? Além dessas, outros questionamentos e reflexdes nos acompanharam durante o
processo de criagdo, considerando, inclusive, que nossos horarios tinham poucas
coincidéncias.

O ato de refletir ¢ uma das mais importantes etapas do fazer- pedagdgico e muito
contribui para que a pratica docente seja bem planejada, considerando as circunstancias de
trabalho. Nesse estagio, os professores acionaram seus conhecimentos tedricos € praticos,
assim como recorreram as suas experiéncias, a fim de decidirem o que ¢ pedagogicamente

viavel e exequivel, embora o tempo nao tenha sido suficiente (COSTA, 2008).

Dessa forma, deu-se inicio ao planejamento do material cuja estrutura ¢ a seguinte:



Quadro 01 — Esquema do material didatico

PERIODO TEMA GENEROS TEXTUAIS
carta do leitor
1? semana Praticas de letramento 3
e-mail
tirinha
charge
2% semana Cidadania .
autobiografia
poema
3% semana Inclusao social e educacional d L.
ocumentario
artigo de opinido
4* semana Educacao profissional
reportagem
cronica
5% semana Identidade
cordel

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os autores adotaram como estratégia a distribuicao dos temas e dos géneros textuais
relacionados, marcando encontros para o compartilhamento dos materiais selecionados. A
producdo colaborativa também foi uma ferramenta utilizada pela equipe, que ficou
responsavel por todo o projeto editorial, constituido dos seguintes elementos pré-textuais
(capa, contracapa e ficha catalografica) e textuais (apresentacdo, temas — géneros textuais e
atividades — e referéncias).

A escolha pela produ¢do de um material didatico numa perspectiva tematica partiu da
ideia de interromper uma ordem conceitual equivocada sobre as praticas de leitura e escrita,
ou seja, de letramentos, objetivando compartilhar com os educandos as concepgoes
linguisticas contemporaneas subjacentes as experiéncias docentes da equipe organizadora.
Esta entende lingua numa dimensdo interacional (ANTUNES, 2003) e cultural (MENDES,
2008), e letramentos como usos sociais de textos orais, escritos, multissemidticos etc. em
diferentes situacdes cotidianas (ROJO, 2009; SOARES, 2010).

Para a selecdo dos temas, levou-se em consideragdo a relevancia social em discuti-los,
partindo da premissa de que os mesmos fazem parte do contexto social, econdmico, histdrico
e linguistico-cultural também dos educandos e de que estes tém algo a dizer a respeito. “O
contato repetido do aluno com textos de variados géneros, que abarquem multiplos temas e
situagdes (de natureza semelhante ou ndo), estimula-o a mobilizar suas competéncias de
analise, comparacdo, associacdo, identificagdo, reconhecimento e sele¢do.” (BRASIL, 2007,

p. 118).



Quanto aos géneros textuais selecionados, focalizou-se a diversidade quanto a
linguagem (verbal e/ou ndo verbal — imagético, audiovisual etc.); a extensdo (mais ou menos
curtos); a natureza (jornalistica, literaria etc.) e a tipologia (narrativa, descritiva,
argumentativa, expositiva e injuntiva). Além disso, permeou nossas ideias a associagdo entre
os temas e os géneros textuais, de modo que estes abordassem as mesmas questdes tematicas,
pois se trata de um meio eficiente de fomentar o estudo dos textos e a discussdo dos assuntos
relacionados. Segundo as diretrizes complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais

do Ensino Médio (PCNEM):

Quando se pensa no trabalho com textos, outro conceito indissociavel diz
respeito aos géneros em que eles se materializam, tomando-se como pilares
seus aspectos tematico, composicional e estilistico. Deve-se lembrar,
portanto, que o trabalho com textos aqui proposto considera que:
* alguns temas podem ser mais bem desenvolvidos a partir de determinados
géneros;
* géneros consagrados pela tradigdo costumam ter uma estrutura
composicional mais definida;
+ as escolhas que o autor opera na lingua determinam o estilo do texto.
(BRASIL, 2007, p. 77).
Assim, vimos uma oportunidade de ratificar o que preconizam os textos-fonte e os
especialistas da educacdo linguistica, bem como discutir conceitos especificos do estudo da

lingua, por exemplo, praticas de letramento.

3 FORMACAO DOCENTE E PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

A atividade proposta pelo IFBA foi cumprida com éxito, considerando que houve boa
receptividade por parte dos estudantes, bem como dos 6rgdos participantes da organizacao do
CIIF e monitores selecionados para atuar no curso. Isso proporcionou aos autores outras
reflexdes. Dentre os questionamentos pertinentes, destacamos: O que contribuiu para a
confec¢do de um material bem avaliado, haja vista que o tempo disponivel ndo era favoravel?
De que competéncias os professores precisam para desempenhar uma atividade autoral, de
carater pedagogico? Qual € o papel das institui¢des de ensino — a que forma e a recebe esses
profissionais — nesse processo?

Sabe-se que a realizagdo de atividades docentes, em geral, demanda horas de estudo, o
que inclui leituras de textos variados (académicos, didatico-pedagdgicos, de entretenimento e
outros) em diferentes suportes, a fim de ndo se limitarem aos livros disponibilizados as
escolas. Esse tempo ¢ inerente a docéncia; porém, quando se trata da elaboracdo de materiais

didaticos para a comunidade escolar, e ndo para os educandos de uma turma especifica, tem-



se uma necessidade ainda maior no que tange ao tempo. Embora este ndo tenha sido
suficiente, o contexto académico-profissional em que a equipe responsavel pela producao esta
inserida contribuiu para que o material fosse avaliado positivamente.

Esses profissionais tém em média 10 anos de atuagdo docente, possuem especializagdo
e/ou mestrado na area, estdo vinculados a programas de formag¢ao de professores e de fomento
a pesquisa. Nesse sentido, cabe ressaltar que esses sujeitos estdo envolvidos em praticas de
ler, refletir e escrever sobre/para a educacgdo linguistica a partir de suas proprias experiéncias.
Estas, oriundas do trabalho em sala de aula, sdo um dos fatores que possibilita a percepcao
das necessidades dos educandos.

E importante destacar que as Instituicdes de Ensino Superior tém uma
responsabilidade bastante significativa no percurso formativo de professores, ja que os cursos
de licenciatura devem oferecer subsidios para o desenvolvimento de competéncias docentes,
as quais estdo relacionadas ao entrelagamento entre teorias linguistico-educacionais e a pratica
contextualizada a realidade das escolas brasileiras, o que consiste em nado ser reprodutor ou
mero usudrio de livros didaticos, mas protagonista de seu fazer-pedagdgico. A esse respeito,

Mendes (2008, p. 59) afirma:

As politicas que tém sido implementadas para a formagdo de professores,
advindas tanto da iniciativa publica quanto privada, caracterizam-se pela
valorizagdo do conhecimento tedrico estanque, descontextualizado, que nao
dialoga com as praticas efetivas que os professores realizam em seus
ambientes de atuacdo e vivéncia. Valoriza-se a teoria, legitimada pelas
instancias académicas de pesquisa, ¢ despreza-se a experiéncia do professor

[...].

Diante disso, cabe as unidades de ensino em que atuam/atuardo esses licenciados
continuar o fomento a qualificacdo, de modo que seus objetivos e metas sejam cumpridos
satisfatoriamente. Tais organizagdes precisam se responsabilizar pela continuidade do tripé
académico ensino — pesquisa — extensdao, ndo somente para conquistar uma boa avaliacio
institucional, mas também para validar seu papel na sociedade de modo a contribuir com a
mesma. “Desse modo, espera-se que as entidades de ensino superior, além de reconhecerem o
legado da educagdo bésica, busquem intervir nos seus pilares, colaborando com a formacao de
profissionais devidamente qualificados para (re)construir escolas pro-ativas.” (CARMO,
2012, p. 67-68).

E pertinente destacar que o IFBA tem uma politica de incentivo a qualificagdo docente
e desenvolve atividades imbricadas ao referido tripé, todavia deixou a desejar no que tange ao

prazo estabelecido para a producdo do material didatico do CIIF 2014.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios encarados pelos professores sdo diversificados, considerando a
heterogeneidade quanto ao contexto educacional dos discentes — suas faixas etarias, metas e
interesses referentes a escolha de seus cursos — processo de formacdo historico-cultural e
muitas outras. Além desses, os concernentes aos proprios docentes e a sua formagdo
académico-profissional. Nesse sentido, ao grupo de construtores do referido material didatico-
pedagogico coube discutir todas essas questdes na tomada de decisdo do que selecionar, como
e por que fazé-lo. Essa situagdo desencadeia um processo formativo que deve ser iniciado
ainda na licenciatura, o que exige das Instituicdes de Ensino Superior a implementacao de um
curriculo para os cursos de Letras que possibilite ao profissional em formagao o

desenvolvimento de competéncias docentes para lidar com essas demandas.

A produgao de material didatico ¢ uma das atividades que deveria ser realizada por
professores de modo “natural”, ja que desenvolvé-la ¢ de suma importancia para sua propria
pratica pedagdgica, afinal trata-se de um recurso bastante utilizado em sala de aula e que
quando contextualizado a realidade dos educandos contribui para a construgdo de
aprendizagens significativas.

A experiéncia vivenciada ratifica essas ideias e reforca as concepcdes de lingua — texto
— ensino, as quais estdo imbricadas e compreendidas sob a perspectiva da dialogicidade
bakhtiniana e de que a educagdo linguistica deve ter os géneros textuais como materialidades
discursivas socialmente situadas. Sem esse pressuposto, o material ndo seria bem avaliado
pela equipe pedagdgica e de direcdo atuantes no CIIF e, sobretudo, pelos discentes. Estes sdo
os principais colaboradores na avaliagdo do material elaborado e motivadores para que os seus
resultados fossem aqui compartilhados.

E imprescindivel, portanto, que haja estreitamento das relagdes entre universidade e
escola basica na tentativa de fomentar uma formacdo docente em consondncia com o aporte
teorico dos cursos de licenciatura em Letras, as diretrizes curriculares da educacao brasileira e
as atividades inerentes a docéncia, bem como as necessidades socioeducacionais dos

envolvidos no fazer-pedagdgico.
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