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RESUMO: Considerando que o discurso norteia toda atividade textual e que os sentidos estéo
sempre abertos a novas ressignificacoes, este trabalho d& foco as fungbes discursivas dos
mecanismos de referencia¢do bem como sua relagdo com o propdsito comunicativo de géneros
textuais, para, a partir de entdo destacar a importancia do ensino da lingua portuguesa sob a
perspectiva de uma gramatica textual. A pesquisa apresenta como corpus de analise produces
de resenhas criticas e resumos de alunos do curso de Letras da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro. Com base na analise dessas composi¢des, delinearam-se as seguintes hipbteses: a)
certas dificuldades no estabelecimento de elos coesivos devem-se diretamente ao aprendizado
de regras gramaticais cujo contetdo, na época em que foi apresentado aos alunos, ndo recebeu
adequada aplicacdo; b) As dificuldades estendem-se a falta de conhecimento do propoésito
comunicativo dos géneros em questao, géneros esses que receberam pouca ou nenhuma atencéo
na Educacdo bésica; ¢) A escolha do mecanismo de referenciacdo esta atrelada ao propdsito
comunicativo dos géneros propostos, bem como os respectivos contratos de comunicacdo. Em
relacdo ao conceito de referenciacdo, o estudo buscou o aparato teérico de KOCH (2012),
(2011); CAVALCANTE (2012); e, para o aprofundamento das questdes gramaticais,
elencaram-se as obras de POSSENTI (2011) e TRAVAGLIA (2004). Os resultados das analises
revelaram que as dificuldades quanto a producdo textual tém suas raizes no modo como se
ensina lingua portuguesa nas escolas, pois o tratamento atribuido ao emprego de determinadas
regras gramaticais ndo partilha de uma gramaética do texto e se distancia de situacdes reais,
comprometendo uma comunicagdo coesa e coerente.

PALAVRAS-CHAVE: REFERENCIACAO - ENSINO DE GRAMATICA -PRODUCAQ
TEXTUAL

1- Introducéo
H& um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tém a forma do nosso
Corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo
da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de nos
mesmos.

(Fernando Pessoa)

Tracar atividades de producdo textual em que se criem reais condicOes para a
composigdo escrita, ndo constitui uma tarefa facil e o grau de dificuldade aumenta quando os
alunos se deparam com textos técnicos, na medida em que estes recebem pouco ou nenhuma
atencdo no cotidiano escolar. Diante disso, este artigo tem como objetivos propor uma descrigéo
das reais dificuldades na producdo de textos técnicos no ensino superior e elencar o0s
conhecimentos gramaticais necessarios ao estabelecimento da referenciagdo, visando a criacdo
de propostas de corre¢do de deficiéncias, muitas vezes oriundas da Educacéo Basica, para, na
vida profissional, capacitar os discentes a produzirem textos de qualidade, claros e objetivos.

Este trabalho escolheu como corpus para analise 0s géneros resenha critica e resumo,
recolhidos ap6s um acompanhamento das aulas de técnicas de producédo textual, em periodos
iniciais do curso de Letras da UERJ. A escolha por esses géneros deve-se, em principio, a dois
motivos: o primeiro diz respeito a pouca atencdo dada as técnicas de produgdo dos mesmos nos



ensinos fundamental e médio; o segundo justifica-se pela necessidade de propostas de trabalhos
voltados para a producdo de textos técnicos e cientificos. Sabe-se da existéncia de publicacdes
muito didaticas sobre o tema! que, no entanto, ainda ndo foram suficientes para amenizar os
erros na elaboragdo de tais géneros.

Cabe destacar que os erros encontrados nas producgdes ndo se restringem aos de nao
cumprimento do contrato de comunicacao dos géneros propostos, eles sdo também de contetido
gramatical em que se percebe terem relacdo com uma deficiéncia no ensino das normas
gramaticais, na maioria das vezes, sem uma funcionalidade no texto. A escola tenta ensinar para
passar em concursos que regem a sociedade quando, na verdade, deveria ensinar para a vida.

2- Do conceito de referéncia a referenciagdo: aspectos cognitivos, sociais e interacionais

O termo referéncia esta inserido em uma visao de lingua muito distinta do que hoje se
tem do conceito de referenciacdo. A referéncia vé a representacdo das coisas como um reflexo
perfeito, em que a correspondéncia entre as palavras e as coisas é a copia fiel do real. Nessa
visdo, ha uma perfeita correspondéncia entre as palavras e seu significado, este esta pronto e é
inerente aquelas.

Segundo Travaglia, o conceito de referéncia esta inserido em

um sistema de funcionamento interno da lingua que vé o individuo
falante afastado do processo de producdo, do que é social e histérico na
lingua. Essa € uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que a estuda,
segundo uma perspectiva formalista — que limita esse estudo ao
funcionamento interno da lingua — e que a separa do homem no seu contexto
social. (TRAVAGLIA, 2009, 22).

Dessa forma, ndo ha interacdo entre autor e leitor, os sentidos estdo prontos e séo
imutaveis, cabe ao interlocutor, apenas, aceitar a mensagem pronta. Na referéncia, os referentes
rotulam o mundo real, sdo representacdes inquestionaveis da realidade.

No processo de referenciacdo, ao langar mao de mecanismos coesivos, o produtor de
um texto constroi um dos sentidos possiveis, este, por sua vez, ndo é Unico e fechado, pois a
referenciacdo subjaz uma atividade discursiva da qual fazem parte sujeitos ativos que, a todo
momento constroem e (re)constroem sentidos cujo conteddo nunca é fechado, estd sempre
aberto, sujeito a novas ressignificagoes.

O autor, como o produtor do texto, apresenta um projeto de compreensao, porém, ao
langa-lo ao leitor, este com o seu conhecimento de mundo interpreta, através do léxico,
preenche lacunas e constroi um sentido que lhe parece coerente. No estabelecimento da
mensagem, ha uma via de mdo dupla em que emissor e receptor interagem dentro de um
propdsito comunicativo, a todo momento (re)construindo sentidos.

Ao entrar em contato com o texto, autor e leitor ativam modelos mentais que foram
sendo construidos ao longo de suas vidas. Esse processo da-se internamente, de forma distinta
dos processos social e interacional.

De acordo com Monica Cavalcante, “a atividade referencial é cognitiva, pois a interacdo
linguistica sO ocorre porque 0s sujeitos sdo capazes de processar 0s textos que produzem e
compreendem.” (CAVALCANTE, 2012, 112).

O processo sociointeracional tem seu inicio a partir do momento em que o individuo é
considerado um ser social que tem conhecimento das coisas do mundo e interage com elas. Para
Koch & Elias,

os referentes participantes do processo de referenciacdo ndo espelham
diretamente o mundo real, ndo séo simples rétulos para designar as coisas do
mundo. Eles sdo construidos e reconstruidos no interior do préprio discurso,

1 H4 as seguintes publica¢des: “A redacdo de trabalhos académicos: Teoria e Préatica”; “Resumo” e “Resenha”
(cf. referéncia completa nas referéncias bibliograficas).



de acordo com nossa percepcdo do mundo, nossas crencas, atitudes e
propdsitos comunicativos. (Koch & Elias, 2011,134).

Toda bagagem mental tem sua construgéo a partir da insercdo dos sujeitos no contexto
social bem como sua interagdo com o mundo. Em vista disso, Cavalcante propde uma
conceituacdo do processo de referenciacao:

0 conjunto de operagdes dinamicas, sociocognitivamente motivadas,
efetuadas pelos sujeitos & medida que o discurso se desenvolve, com o intuito
de elaborar as experiéncias vividas e percebidas, a partir da construcdo
compartilnada dos objetos de discurso que garantirdo a construcdo de
sentido(s).” (CAVALCANTE, 2012, 113)

Blikstein (1985) postula que a visdo que se tem da realidade é resultado da percepcéao
cultural do ser humano. O autor afirma ainda que € na dimenséo percepcao e cognicao que se
“fabricam” os referentes.

Koch afirma ser a referenciacdo uma atividade discursiva e a analisa sob o ponto de
vista da producgdo escrita dizendo que “o escritor opera sobre o material linguistico que tem a
sua disposicdo e procede a escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo
condizente com o seu projeto de dizer.” (apud Koch & Elias, 2011, 134).

3- Producédo Textual e Ensino de Gramética

Este capitulo da destaque a funcionalidade dos conhecimentos de gramatica ao se
produzir um texto e visa a contribuir para a reflexdo acerca das aulas de Lingua portuguesa, ndo
somente no Ensino Superior mas também em todos os niveis da Educacdo Basica.

No decorrer da analise dos corpora desta pesquisa, foram verificados alguns desvios,
por parte dos alunos, quanto ao cumprimento de certas normas gramaticais que implicaram a
auséncia de enunciados c0esos e coerentes.

Constantemente ouve-se falar que se aprende a escrever escrevendo e a ler lendo,
contudo é preciso ater-se ao fato de que ler e escrever também se ensina, portanto ndo se pode
negligenciar a necessidade de um ensino sistematico de normas da lingua em algum momento
da vida escolar. E certo que muitas das regras gramaticais sio aprendidas pela visualizagio de
seu emprego, por meio das varias leituras que sao feitas ao longo da vida do educando, e que
essas regras sao reproduzidas, intuitivamente, sem saber o porqué de seu uso.

De acordo com Perini,

a imagem da lingua representada nas gramaticas escolares é incorreta, mal
dirigida em seus objetivos e deficiente em seus fundamentos tedricos. Se a
gramética ¢ uma disciplina cientifica, € essencial que se promova uma
reformulagdo de seu contetdo, levando em conta os resultados da ciéncia da
linguagem.” (2014, p. 49).

Luiz Carlos Travaglia constata a necessidade de uma gramatica preocupada com 0s
contextos situacionais, adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa. Esta visdo de
gramatica apresenta varias dimensdes como:

a) ser adequado quanto a possibilidade de produzir os efeitos de sentido
desejados de modo a atingir os objetivos pretendidos; b) ser adequado quanto
ao atendimento de normas sociais de uso da lingua em termos de variedades
da lingua a serem usadas; c) ser adequado quanto ao direcionamento
argumentativo; d) ser adequado quanto ao atendimento de exigéncias de
naturezas diversas, tais como estética, polidez etc. (2004, p. 17).

O autor ¢ a favor da tese de que a gramatica precisa ser entendida como “o conjunto de
conhecimentos linguisticos que um usuario da lingua tem internalizados para uso efetivo em
situagdes concretas de interacdo comunicativa.” (2004, p. 17).

O professor Helénio Fonseca de Oliveira, em seu artigo intitulado “Como e quando
interferir no comportamento linguistico do aluno”, comenta



Seria nula a utilidade do aspecto normativo do ensino da lingua, num sentido
amplo, se ndo existisse erro de linguagem, mas o erro existe, logo o que se
deve combater ndo é necessariamente a faceta normativa do ensino, e sim o
normativismo tradicional, fundado num conceito equivocado de corregéo
linguistica. (2000, p. 82).

Quanto a esses erros de linguagem, Oliveira propde uma tipologia dividida em erros de
linguagem em termos relativos e erros em termos absolutos. Estes constituem-se de formas
incorretas em si mesmas, incorretas em qualquer contexto situacional; ja naqueles, todo erro
consistiria no emprego do registro informal em situacdes formais ou vice-versa. Os erros
relativos estariam vinculados ao conceito de adequacdo ou inadequag&o.

Percebe-se que grande parte dos erros que serdo listados tem sua origem na Educacéo
Bésica, pois na época em que determinados conte(dos gramaticais foram ministrados aos
alunos, nem receberam a didatica adequada nem lhes foram apresentadas suas funcionalidades
dentro do texto.

Os trechos que se destacardo a seguir fazem parte do material que comp@e 0 corpus
desta pesquisa. A partir deles, serdo tracados comentarios acerca dos desvios gramaticais cujo
conteddo compromete o estabelecimento da coeséo e da coeréncia nas produgdes dos alunos.

A primeira inadequagdo quanto ao uso das normas gramaticais diz respeito ao emprego
do artigo definido:

“O texto fala sobre a divida gerada quanto ao uso de presidente ou presidenta para referir-
se a Dilma. [sic].” (Resumo 1)?

Nesse trecho, além do erro no emprego do definido ha inadequacao quanto ao emprego
da crase, referindo a presidenta do Brasil. A presenca do artigo denota maior intimidade, o que
ndo é o caso.

Os desvios cometidos em relacdo ao emprego do artigo definido denunciam o
desconhecimento do modo como introduzi-lo na superficie textual. Certamente o aluno conhece
de cor todos os artigos definidos e indefinidos, porém se perde no momento de atribui-los
funcionalidade textual.

Esses desvios, contudo, ndo param nos artigos definidos, eles se estendem também aos
indefinidos: “Um texto bastante interessante de Verissimo (...)” (Resenha 1). Nesse exemplo,
apesar de haver a introdu¢do de um novo termo, o vocébulo “texto”, por meio de um artigo
indefinido, o aluno n&o explicita, em momento algum ao longo da composi¢cdo da resenha
critica, informacdes que esclarecam para o leitor que texto do Verissimo esta sendo resenhado.

Os erros elencados a seguir referem-se ao emprego dos pronomes relativos onde:

“E mostrado que o vocabulo “presidente” é herdeiro do tempo verbal participio presente,
utilizado no latim onde para designar os géneros bastava o uso do artigo desejado.” (Resumo
1).

O pronome relativo onde € anaforico e exerce, sintaticamente, a fungdo de adjunto
adverbial, seu antecedente, portanto, se constitui de um lugar fisico.

Um paragrafo sera citado a seguir para enfatizar desvios mais graves, cujo contetdo

comprometem ainda mais a construcao dos sentidos do texto, sendo responsavel por transmitir
informagdes equivocadas acerca do texto-fonte. Eis o paragrafo:
“O texto faz uma abordagem sobre o uso do termo ‘presidente’ ou ‘presidenta’, visto que no
Brasil uma mulher foi eleita pela primeira vez a esse cargo, com isso vem mostrando sua
utilizacao atraves da sua origem, que € heranca latina de um tempo verbal por nome participio
presente, passado e futuro que servia a ambos 0s géneros, necessitando que seu antecessor,
um artigo, fizesse essa distingao. [sic]” (Resumo 2).

Logo no inicio do paréagrafo ha, novamente, uma anafora sem referente, pois nédo se sabe
de que texto se trata. O segundo termo em destaque retoma, erradamente, o fato de pela primeira

2 As producbes comentadas seguem em anexo.



vez uma mulher ser eleita ao cargo de presidente, quando, na verdade, deveria estar fazendo
remissdo ao uso do termo presidente. Ha ambiguidade no emprego dos sintagmas “sua
utiliza¢ao” e “sua origem” (tanto pode referir-se a elei¢cdo de uma mulher a presidéncia quanto
ao emprego de presidente ou presidenta.

A penultima expressdo em destaque refere-se a uma oracao adjetiva que restringe, nao
se sabe ao certo que participio: o presente, o passado ou o futuro? Por fim, € transmitida ao
leitor uma informacéo alheia ao texto-fonte e incorreta, pois no latim nao havia artigos, eles
passaram a existir na passagem do latim ao galego-portugués, por meio de um dos processos
evolutivos da lingua. No livro “Historia da Lingua Portuguesa”, Paul Teyssier comenta:

um artigo definido forma-se com base no demonstrativo ille. As quatro formas
saidas do acusativo, diferenciadas em namero e em género —illum, illam, illos,
illas -, ddo inicialmente lo, la, los, las, em virtude da aférese sofrida pelo seu
emprego proclitico.(2001, p. 20).

Cumpre destacar a opinido de Sirio Possenti sobre os “desvios™:

Ha diversos graus de “desvios” em relagao ao padrdo linguistico, a chamada
correcdo. Algumas das construgbes, usadas correntemente, sO sdo
consideradas erradas na escola, e seu conhecimento é cobrado nas provas, ou
em situagbes como concursos. Em relacdo a elas, a sociedade, mesmo a
parcela culta da sociedade, é relativamente indiferente. Ou, pelo menos, reage
a elas com um controle mais frouxo. (2011, p. 110-111).

Parece que a escola tem feito uma escala de desvios, privilegiando aqueles mais
estigmatizados pela sociedade e deixando de ensinar certas normas gramaticais que contribuem
para a construcdo de textos coesos e coerentes. Deve-se destacar, ainda, que 0S erros
encontrados ndo se restringem ao emprego de mecanismos gramaticais, eles se estendem a
compreensdes e interpretacbes equivocadas que acarretardo em um processo de total
desconstrucdo dos sentidos do texto-fonte, principalmente nos resumos. Vale ressaltar que os
erros comentados restringem-se aqueles cujo conteddo compreende 0 mecanismo da
referenciacdo, na nomenclatura proposta por Oliveira dizem respeito aos erros textuais, pois
vao além do nivel frastico e comprometem a coeréncia global do texto. Nao se explicitaram, no
entanto, comentarios acerca de outros erros, como pontuacao, concordancia, ortografia, coesdo
sequencial etc, que também foram bastantes.

4- Consideracoes finais

Os erros elencados denunciam falhas no ensino de Lingua Portuguesa e um afastamento
dos objetivos dessa disciplina. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental, espera-se que o ensino de Lingua Portuguesa permita ao aluno ser capaz de

expandir o uso da linguagem em insténcias privadas e utiliz&-la com eficécia
em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto
orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos
objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados; (Pardmetros Curriculares
do Ensino Fundamental, 1997, p. 41).

A lingua tem sido aprendida sem propdsitos discursivos, aprende-se para si, sem fim
textual, formam-se “analfabetos cientificos™®. O gramatico Mario A. Perini, no livro
“Gramadticas contemporaneas do Portugués” tece as seguintes conclusdes quanto ao estudo de
gramatica:

(...) o estudo de gramatica, tal como praticado atualmente, contribui para a
analfabetizacdo cientifica dos estudantes: por fornecer resultados sem
focalizar os métodos de obté-los; por, muitas vezes, lidar com dados ficticios;

3 Termo criado por Perini.



por desencorajar a davida e o questionamento; em uma palavra, por encorajar
a crenca acritica em doutrinas aprendidas, mas ndo justificadas. (2014, p. 56).
A observagdo das infragdes a norma gramatical veio a ratificar um ensino de lingua
materna sem propositos textuais, destituido de sentido. O educando aprende todos os artigos
definidos e indefinidos, porém néo sabe sua funcionalidade dentro de um texto, isso confirma
o crescimento do analfabetismo cientifico. Além disso, a falta de intimidade com os géneros
académicos gera falhas na producgdo textual de alunos universitéarios. Essas falhas tém origem
na Educacdo Basica, em que géneros como resenha e resumo recebem pouca ou nenhuma
atencao.
A gramética, portanto, deve ser estudada visando a reflexdo metalinguistica, de modo
que se permita a correlacdo entre os fatos gramaticais e a constituicdo dos textos, com fins
discursivos.
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