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Resumo:

Este trabalho apresenta resultados parciais da pesquisa de doutorado intitulada “Ensino e
aprendizagem da produgdo textual no Ensino Médio”, envolvendo duas turmas de 3° ano do
Ensino Médio, de uma escola publica do interior de Minas Gerais, € tem por objetivo
refletir sobre o ensino da escrita, em geral, e sobre a atual realidade dessa escola, em
particular. J4 € consenso a constatacdo de que € preciso melhorar o ensino da producao
textual no ensino basico para que se possa formar alunos com habilidades e competéncias
pertinentes as demandas do nivel superior. Além disso, temos visto, na pratica, e
considerando os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, que muitos
alunos que ja estao no Ensino Médio ou ja o concluiram apresentam problemas na producao
textual que ja deveriam ter sido superados nesse nivel de escolaridade. Os dados parciais da
nossa pesquisa corroboram tal necessidade de melhoria, uma vez que demonstram lacunas
no ensino da escrita. Apontam, inclusive, para a demanda de um planejamento institucional
especifico para o ensino da producdo de textos. Os alunos, sujeitos da nossa pesquisa, tém
quatro aulas semanais de Lingua Portuguesa e, raramente, t€ém aulas sobre producdo de
texto. Além disso, quando escrevem, ndo recebem o devido feedback da professora. Sdo as
proprias professoras que decidem se, quando e como vao trabalhar com a producdo de
textos. Analisaremos algumas redacOes produzidas pelos discentes, considerando os
aspectos linguisticos, textuais e discursivos dos seus textos. Pautamos nossas discussdes
tedricas nas orientacOes dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio — PCNEM e
PCN+EM, na Matriz de Competéncias do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e em
subsidios tedricos da Linguistica, que nos auxiliam no tratamento da producdo de texto e
nas discussdes sobre como melhorar o seu ensino.
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1 Introducao

Neste trabalho, vamos tratar de alguns dados da pesquisa de doutorado em andamento,
intitulada “Ensino e aprendizagem da producdo textual no Ensino Médio”, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Eliana Amarante de Mendonca Mendes e devidamente aprovada pelo Comité de Etica
da UFMG.

O objetivo inicial expresso no projeto dessa pesquisa buscava, em primeiro lugar, conhecer a
realidade do ensino e da aprendizagem da producgdo textual no Ensino Médio, em uma escola
publica do interior de Minas Gerais. A partir desse conhecimento, buscar-se-ia analisar e debater os
dados obtidos para, posteriormente, discutir possibilidades de melhoria do ensino.

Resultados do ENEM 2012 e 2013 mostram que uma porcentagem significativa dos
participantes obteve nota da média para baixo (igual ou inferior a 500 pontos). O indice foi de
48,4% em 2012 e de 48,3% em 2013. Desses, uma porcentagem preocupante foi classificada no
nivel mais baixo de notas: até 300 pontos, faixa de nota atribuida a textos que se apresentam muito
aquém do que se poderia esperar do grau de escolaridade ja alcangado pelos candidatos. Em 2012,
7,4% dos que fizeram a redacao ficaram nessa faixa e, em 2013, o indice ficou em 6,9%.



Segundo a metodologia de pesquisa prevista, os sujeitos envolvidos seriam alunos dos trés
anos do Ensino Médio, da referida escola, cujas producdes textuais seriam coletadas e analisadas
pela pesquisadora.

Ainda como estratégia metodoldgica, concentramos nosso foco de pesquisa na producdo de
géneros textuais do agrupamento ARGUMENTAR, conforme proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 81), uma vez que o tipo textual avaliado no ENEM ¢€ dissertativo-
argumentativo. Buscava-se, entdo, avaliar o desempenho dos alunos nas suas produgdes textuais
argumentativas, tendo como referéncia a Matriz de Competéncias do ENEM 2014.

Quanto a produgdo textual a ser avaliada no ENEM 2014, assim estd expresso no Edital n° 12,
de 08 de maio de 2014:

Baseada nas cinco competéncias da Matriz de Referéncia para Redacgdo, a proposta
da Redacdo do Enem ¢é elaborada de forma a possibilitar que os participantes, a
partir de uma situag@o-problema e de subsidios oferecidos, realizem uma reflexao
escrita sobre um tema de ordem politica, social ou cultural, produzindo um texto
dissertativo-argumentativo em prosa. (BRASIL, 2014, Anexo IV do edital. p. 01).

Esse texto a ser produzido serd avaliado a partir das cinco competéncias expressas na Matriz
de Referéncia para a Redacao:

I - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Il - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das vdrias dreas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

IIT - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
constru¢do da argumentagdo.

V - Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos. (BRASIL, 2014, Anexo IV do edital. p. 1-3).

Na escola campo de pesquisa, no Ensino Médio, em 2014, ha uma professora de Lingua
Portuguesa que trabalha com duas turmas do 1° ano, duas do 2° ano e mais uma turma do 3° ano (a

Turma A). Outra professora de Lingua Portuguesa atua com a segunda turma de 3° ano (a Turma
B).

Sao as préprias professoras que decidem se, quando e como vao trabalhar com a producgdo de
textos, visto que ndo hd um planejamento formal para isso. No inicio do ano letivo de 2014, a
professora do 1° e 2° anos nos informou que ndo trabalharia com argumentacdo nessas turmas,
apenas com narragdo e descri¢do. Por esse motivo, nossa pesquisa ficou, entdo, restrita as turmas de
3° ano.

No presente trabalho, apresentamos resultados parciais dessa pesquisa, com o objetivo de
refletir sobre o ensino da escrita, em geral, e sobre a atual realidade dessa escola, em particular.

2 Coleta de Dados para a Pesquisa

A coleta de dados que constituirdo o corpus da pesquisa de que trata este trabalho estd sendo
feita durante o ano letivo de 2014. Nesta oportunidade, trataremos de resultados parciais, obtidos
apos sete meses de pesquisa de campo.

Na escola em que estamos pesquisando, hd duas turmas de 3° ano, denominadas 3° A e 3° B,
ambas com 26 alunos cada, e hd uma professora de Lingua Portuguesa diferente para cada turma.

Atendendo as exigéncias do Comité de Etica da UFMG, apés iniciado o primeiro semestre
letivo de 2014, em 03 de fevereiro de 2014, primeiramente, apresentamos aos alunos das duas



referidas turmas o Termo de Assentimento, através do qual eles foram informados dos objetivos e
procedimentos da pesquisa, bem como dos aspectos éticos nela envolvidos. Alguns alunos ndo
concordaram em participar da pesquisa, visto se tratar de participagdo voluntdria, premissa
assegurada pelo Termo de Assentimento. Dessa forma, a partir dessa primeira abordagem,
passamos a contar com um grupo de 45 participantes.

Como 43 desses estudantes tinham menos de 18 anos de idade no inicio da pesquisa, seus pais
ou responsaveis também foram procurados e a esses foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, o qual assinaram, autorizando a participacio dos referidos menores.

Nessa primeira etapa, chamou-nos a atencdo o fato de que alguns alunos nao quiseram
participar da pesquisa por se sentirem intimidados, alegando que “ndo sabem escrever, ndo sabem
fazer redac@o” e que sentiam vergonha de a pesquisadora ler os textos que iriam escrever.

Uma aluna que aceitou participar da pesquisa também confessou que tinha muita dificuldade e
demonstrou uma autoestima muito baixa em relagdo as suas habilidades de leitura e escrita. Essa
participante disse ter muita dificuldade para entender o que 1€ e acha ndo ser possivel para ela
escrever uma boa redagdo. Trata-se de moradora de uma zona rural que fica distante da escola onde
ela estuda, que ajuda os pais na roga, fazendo servigos bragais, € que se mostra bastante humilde e
timida em sala de aula.

Segundo relato de alguns professores, essa participante tem conseguido avangar nos estudos
gracas a muito esfor¢co pessoal. Em visita a casa dos pais dela, semianalfabetos, percebemos que
eles também se sentem marginalizados diante dos conhecimentos trabalhados e exigidos na escola e
reconhecem as dificuldades da filha.

Conforme consta nos PCN+EM, “especialmente para jovens de familias economicamente
marginalizadas ou apartadas de participacdo social, a escola de ensino médio pode constituir uma
oportunidade unica de orientacdo para a vida comunitdria e politica, econdOmica e financeira,
cultural e desportiva”. (BRASIL, 2011. p. 12).

Desse modo, a escola significa o principal meio de insercdo e ascengdo social para esses
cidadaos.

Conforme combinado com a Diretora da escola, a pesquisadora deveria participar de reunides
pedagdgicas que fossem tratar de planejamentos e/ou discussdes sobre as aulas de producgao textual
no Ensino Médio. Entretanto, em sete meses de pesquisa, ndo houve nenhuma reunido para tratar
desses assuntos.

Para a coleta de dados, o projeto de pesquisa prevé observagdo das aulas de producgdo textual
enquanto ministradas pelas professoras. Em atendimento a grade curricular, as turmas de 3° ano do
Ensino Médio t€ém 4 aulas semanais de Lingua Portuguesa e as aulas de redacdo acontecem
esporadicamente. Por esse motivo, ficou acertado que as professoras comunicariam a pesquisadora
quando iriam ocorrer aulas em que fosse trabalhada a produgdo textual argumentativa.

Em sete meses de pesquisa, houve a observagdo de apenas 1 aula na Turma A, sobre a qual a
pesquisadora foi informada antecipadamente, € nenhuma na turma B. Essa aula observada foi
ministrada em 28 de fevereiro de 2014. Na ocasido, a professora abordou aspectos tedricos da
argumentacdo, bem como algumas caracteristicas da redacdo do ENEM. Em seguida, solicitou que
os alunos escrevessem uma redagdo sobre a copa do mundo. 16 alunos que concordaram em
participar da pesquisa fizeram essa primeira produgao textual.

Relatamos, acima, a inseguranca de alguns alunos quanto a redagdo, mas € interessante dizer
que as professoras participantes da pesquisa também t€ém um sentimento de intimidacao, de duvida,
para trabalhar com a producdo de textos em sala de aula. Em uma unica aula observada, a
professora da Turma A disse que estava muito insegura e nervosa, ‘“‘com o cora¢do saindo pela



boca”. Segundo ela, na aula seguinte, sem a presenga da pesquisadora, o conteido fora abordado
novamente, com mais tranquilidade. A professora da Turma B, por sua vez, disse nunca ter tido
uma redagdo sua, enquanto estudante, devidamente corrigida por um professor, com uma correcao
que apontasse erros e acertos na escrita do texto.

Em 25 de abril de 2014, a professora da Turma A solicitou uma segunda redagao a partir de
trés temas sugeridos pelo livro didédtico: 1) momento mais adequado para entrar na universidade, 2)
pressa e qualidade de vida e 3) duragdo do amor, porém poucos alunos fizeram a atividade
solicitada. Dos alunos da Turma A que integram o grupo de participantes da pesquisa, apenas 8
escreveram essa segunda redagdo: 5 sobre amor e 3 sobre qualidade de vida.

Ao final do primeiro semestre letivo, em junho de 2014, a Turma B ainda ndo tinha feito
nenhuma producdo textual que pudesse ser incorporada ao nosso banco de dados e, da Turma A,
havia poucos textos. Conversamos, entdo, com a Diretora da escola e, juntamente com as
professoras, planejamos atividades de intervengao para o segundo semestre.

Depois de iniciado o segundo semestre letivo, ao final do més de julho, recebemos a primeira
redacdo feita pela Turma B. O tema proposto foi a importancia do esporte e 15 alunos fizeram a
atividade.

Nessa etapa de observagdo, poucas foram as atividades de produgdo de texto solicitadas aos
alunos, mas o fato mais preocupante € que, infelizmente, nenhuma das turmas pesquisadas recebeu
o devido feedback da professora, ou seja, ndo recebeu seu texto de volta corrigido. O processo de
escrita se encerrou com a entrega do texto a professora.

3 Atividades de Pesquisa-acao

A metodologia de pesquisa prevista no projeto original é, essencialmente, investigativa, de
observacdo da realidade, entretanto, optamos por realizar também acOes de intervengdo. Isso
ocorreu porque, ao final do primeiro semestre letivo, o banco de dados da nossa pesquisa dispunha
de uma quantidade insuficiente de redacdes para serem analisadas e também devido ao fato de a
maioria dos sujeitos da pesquisa estar inscrita para fazer o ENEM em 2014 e ter interesse em
aprimorar a redagao.

Uma vez detectadas algumas lacunas no ensino da redagdo, planejamos uma ‘“‘sequéncia
didatica” (SD) sobre produgdo textual para a propria pesquisadora trabalhar com as Turmas A e B.

A SD contemplou as etapas de produgdo, revisdo e reescrita textual, tendo, como suporte
tedrico, a estrutura basica de uma SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83),
representada no esquema: Apresentacdo da Situacdo, Producdo Inicial, Mdédulo 1, Mdédulo 2,
Moddulo n e Produgdo Final.

Para os autores, uma “sequéncia diddtica” € “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”. (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004. p. 82).

O principal objetivo das atividades da SD que planejamos foi coletar dados para a referida
pesquisa além de contribuir para o aperfeicoamento das habilidades de produgao textual dos sujeitos
participantes. O género textual de base da SD foi a redacdo do ENEM, com especial aten¢do para a
argumentacgio, visto que a maioria dos alunos envolvidos prestard o exame do ENEM em novembro
de 2014 e esse € o principal foco de interesse da nossa pesquisa.

Na aula inicial da SD, foi apresentada e discutida a Matriz de Competéncias para a redacao do
ENEM 2014 e, em seguida, foi analisada uma redacio avaliada com a nota 1000 no ENEM 2012,
publicada no Guia do participante do ENEM 2013 (BRASIL, 2013. p. 34-35). Essa redacdo foi
utilizada como exemplo de producdo textual bem sucedida no género em questao.



Dando continuidade a SD, os alunos fizeram um simulado da redacdo do ENEM 2014 e os
textos produzidos foram avaliadas pela propria pesquisadora, baseando-se na Matriz do ENEM
2014. Em cada redagdo, cada uma das competéncias dessa matriz foi classificada em niveis de 0 a 5
e, a cada nivel de classificacdo, foi atribuida uma nota, numa escala de 2 em 2 pontos, da seguinte
forma: nivel O: nota 0,0; nivel 1: nota 2,0; nivel 2: nota 4,0; nivel 3: nota 6,0; nivel 4: nota 8,0 e
nivel 5: nota 10,0. Ao final, a média obtida foi multiplicada por 100 para se calcular a nota numa
escala de 0 a 1000, escala adotada no ENEM.

Cada aluno recebeu de volta a sua redagdo corrigida e, além das informacdes sobre niveis e
notas, cada redagcdo continha marcacdes que indicavam, ao autor do texto, os problemas
encontrados pela pesquisadora. Essas marcagdes foram feitas através de cddigos, os quais foram
entregues aos alunos.

Os resultados gerais de cada turma foram apresentados através de graficos de notas, de
exemplificacdes e discussdes de pontos positivos e negativos encontrados quanto aos aspectos
linguisticos, textuais e discursivos dos textos, referentes as cinco competéncias contempladas na
matriz. Também elaboramos exercicios para os alunos resolverem, como estratégia para superarem
dificuldades que demonstraram no simulado.

As redacdes corrigidas foram entregues aos alunos para que, considerando as observagoes
feitas e apos as discussdes dos resultados, cada um pudesse reescrever seu texto como produgdo
final da SD. Essa reescrita da redacdo também foi recolhida pela pesquisadora e, na conclusio da
SD, houve uma avaliacdo comparativa entre as duas versoes.

A atividade de reescrita se caracterizou como mais um momento de aprendizagem
significativa, visto que os alunos tiveram alguns dias para repensarem sobre seus textos. Nesse
processo, alguns questionaram professores e colegas sobre opcdes de alteracdo dos textos € 0s
resultados indicaram uma importante melhoria da primeira para a segunda versao da redacdo.

4 Resultados e Discussoes

Neste item, trataremos de resultados parciais da pesquisa, baseando-nos, principalmente, nas
producdes textuais de um simulado do ENEM, realizado em 07 de agosto de 2014. Para realizarem
essa atividade, as Turmas A e B do Ensino Médio da escola campo de pesquisa estiveram reunidas
em uma mesma sala durante 1 hora e 40 minutos - duas aulas seguidas de 50 minutos cada.

Aos alunos, foi entregue uma folha com uma proposta de redacdo condizente com as
exigéncias do ENEM, sobre o tema ‘“Racismo: como virar de vez essa triste padgina da histéria?”.
Eles também receberam uma folha para rascunho e outra para escreverem a versao final. 21 alunos
da Turma A e 17 da Turma B fizeram a referida atividade.

Na Turma A, 8 alunos obtiveram notas iguais ou abaixo da média (500 pontos) e 13 ficaram
acima da média. J4 na Turma B, 10 estudantes, a maioria, ficaram com notas iguais ou abaixo da
média e apenas 7 acima da média. A seguir, analisamos alguns resultados desse simulado,
abordando questdes linguisticas, textuais e discursivas dos textos produzidos.

Quanto aos aspectos linguisticos das redagdes: acentuagdo, pontuagdo, gramadtica etc,
avaliados na Competéncia I da Matriz do ENEM, os resultados apontaram que muitos alunos t€ém
dificuldade no uso da virgula, da concordancia verbal e nominal, no uso de formas como “mas” e
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“mais”, “por que” e “porque”, dentre outros. Reproduzimos, a seguir, alguns exemplos que ilustram
esses aspectos.



Exemplo 1: “Em pleno século XXI é vergonhoso que ainda exista pessoas com ideias e atitudes
racistas.”!

Nessa frase, falta uma virgula apés a locugdo adverbial “em pleno século XXI”. E importante
dizer que quase a totalidade dos alunos deixou de usar a virgula em contextos semelhantes a esse.
H4, ainda, a falta de concordancia verbal em ‘“exista”, que deveria concordar com o plural de
“pessoas”.

Exemplo 2: “[...] todo ser humano tem a sua fisionomia e nao € isso que torna a pessoa mas bonita,
mas feia ou até mesmo pobre ou rica [...]”

H4, nesse exemplo, o uso indevido do “mas” onde deveria ser “mais”. J4, no fragmento a
seguir, o problema esta no uso do “por que” em contextos que exigem o “porque”.

Exemplo 3: “Isso (o racismo) sé acontece por que existem pessoas que se acham melhores que as
outras. [...] Nao podemos deixar que aconteca livremente, até por que pode acontecer
conosco um dia [...]”

Considerando que a Competéncia I da Matriz do ENEM exige que o candidato utilize a
modalidade escrita formal, chamou-nos a atencdo também o uso de expressdes coloquiais por um
numero significativo de alunos, fendmeno esse ilustrado pelo trecho a seguir:

Exemplo 4: “Em todos os lugares que eu vou sempre tem uns e outros que gostam de zombar um
da cara do outro.”

Nesse contexto, a expressao sublinhada caracteriza um coloquialismo que deve ser evitado na
modalidade formal da lingua.

Dados como esses servem para indicar ao professor o que os alunos ainda ndo sabem ou o que
ainda precisa ser ensinado para sanar dificuldades da maioria. Dito de outra forma, os resultados
apontam para o professor contetidos a serem contemplados nas aulas de Lingua Portuguesa.
Conforme afirmam os PCNEM: “O cardter sécio-interacionista da linguagem verbal aponta para
uma opcao metodoldgica de verificagdo do saber linguistico do aluno, como ponto de partida para a
decisao daquilo que serd desenvolvido, tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes
esferas sociais.” (BRASIL, 2000. p. 18).

Assim sendo, os textos que os alunos produzem podem servir de ponto de partida para um
trabalho pedagdgico mais coerente com as demandas da turma.

Considerando a estruturacdo textual, avaliada pelas Competéncias Il e IV da Matriz do
ENEM, a principal dificuldade encontrada foi quanto ao uso da referenciacdo anafdrica. Foi
recorrente o uso de repeti¢des desnecessdrias para se fazer a coesdo, como ocorre neste texto:

Exemplo 5: “Muitos racistas, sé de verem a pessoa de cor negra, ja criticam a pessoa, sem, pelo
menos, conhecer a pessoa. Mas, na maioria das vezes, sdo pessoas humildes e
trabalhadoras que trabalham para sustentar suas familias.”

Uma opg¢ao didédtica para o professor pode ser analisar com os seus alunos as opg¢odes de
introducdo e retomadas do referente nesse fragmento e pedir que eles o reescrevam, fazendo as
devidas adequagdes.
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Na drea discursiva, isto €, considerando as informagdes, ideias e argumentos do texto,
avaliados nas Competéncias II, IIl e V da Matriz do ENEM, um ponto positivo e que merece
destaque foi o fato de que maioria dos alunos foi além do que j4 diziam os textos motivadores da
proposta de redacao, ou seja, argumentaram com indicios de autoria.

"'"Todos os exemplos foram retirados de reda¢des de alunos e mantém a forma original como foram escritos.



Exemplo 6: “Nos dias atuais comparados com os tempos de antigamente o racismo tem diminuido
bastante pelo fato de existirem puni¢des e castigos a quem comete o preconceito racial
e também o racismo é um crime inafiangavel [...]”

Esse fragmento, apesar dos problemas com pontuacdo e acentuagdo, ilustra um argumento
usado por um aluno, sob a perspectiva do direito, coerente com o ponto de vista defendido no texto.

Por outro lado, em outras redag¢des, encontramos também problemas de confusdo conceitual e
generalizagdes duvidosas, como no exemplo a seguir, no qual o aluno faz confusdo entre os
conceitos: preconceito, discriminag@o e racismo:

Exemplo 7: “[...] o racismo € uma coisa que infelizmente serd dificio de acabar, pelo motivo de
todos falarem que ndo tem, mas no fundo todos acabam tendo de alguma forma, ndo sé
sendo de raca, mais de classe social, com pessoas com certo tipo de deficiéncia ou
doencga.”

Baseando-se no conhecimento que temos da histéria da sociedade em geral, € possivel
duvidar, facilmente, do argumento presente no seguinte trecho:

Exemplo 8: “[...] quanto mais a pessoa é discriminada, mais ela sofre. Por isso, que atualmente
acontecem os suicidios, pois, essas pessoas discriminadas ndo aguentam tanta
humilhac¢ao e perdem a vontade de viver.”

De acordo com os PCNEM: “A op¢ao do aluno por um ponto de vista coerente, em situagao
determinada, faz parte de uma reflexdo consciente e assumida, mesmo que proviséria. A
importancia de liberar a expressdao da opinido do aluno, mesmo que nio seja a nossa, permite que
ele crie um sentido para a comunicacao do seu pensamento.” (BRASIL, 2000. p. 21-22).

Nesse sentido, vale salientar que, independentemente dos resultados alcancados com o
simulado, as atividades realizadas pelos alunos na sequéncia didética - producdo textual, reflexao
sobre erros e acertos e reescrita textual — parecem ter tido significativa relevancia no processo de
aprendizagem. Principalmente porque o ponto de partida foram os textos produzidos pelos proprios
alunos.

Conforme afirma Marcuschi:

Todos nés sabemos que a comunicacdo linguistica (e a produgdo discursiva em
geral) ndo se dd em unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou palavras
soltas, mas sim em unidades maiores, ou seja, por textos. E os textos sdo, a rigor, o
unico material linguistico observavel, como lembram alguns autores. (2008. p. 71).

Nao se aprende a escrever textos da noite para o dia, pois essa aprendizagem demanda
processo e um trabalho, muitas vezes, de fazer e refazer para se aperfeicoar. E preciso, portanto, que
haja um ensino sistematizado da escrita.

Uma das alunas participantes da nossa pesquisa relatou que nio gosta de escrever, nao tem
muita facilidade e gosta mais da drea de exatas, mas, como pretende tirar nota alta na redacio do
ENEM para conseguir entrar em um curso muito concorrido, tem se dedicado bastante a producao
de textos. Além de estar cursando o Ensino Médio regularmente, ela tem feito cursinho pré-ENEM
de segunda a sdbado, em uma cidade distante 60 km, além de estar tendo aulas particulares de
redacdo. Segundo ela, todo esse esfor¢o ja resultou em uma grande melhora, pois ja conseguiu 920
pontos em uma redacao proposta pelo cursinho, o que antes achava impossivel.



Consideracoes Finais
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Um ponto positivo a destacar em sete meses de coleta de dados € o envolvimento das
professoras e da diretora com a pesquisa. A diretora, em especial, tem se mostrado interessada e
preocupada com a melhoria do perfil dos alunos e tem nos dado grande apoio na realizacdo da
coleta de dados.

Diante das lacunas observadas, constatamos que a escola que € o nosso campo de pesquisa
necessita de um planejamento institucional especifico para o ensino da producdo de textos. E
necessario que se discutam e se planejem quais atividades de escrita trabalhar e como trabalhar e
que haja um apoio pedagégico que possa dar mais seguranca para a pritica das professoras. A
diretora admitiu que, mesmo quando hd planejamento, nao hd a devida cobranca ou o devido
acompanhamento.

Segundo os PCN+EM:

Cabe a cada escola e ao corpo de professores que compdem a drea efetivarem uma
proposta de trabalho a partir da abordagem por competéncias e habilidades. [...] E
recomenddvel, ainda, que os professores da disciplina partam de uma concepcao
comum sobre o que seja o trabalho com Lingua Portuguesa na tltima etapa da
escolarizacdo basica. (BRASIL, 2011. p. 70).

Desse trabalho, ndo podem estar excluidas as atividades de producao de texto, sob pena de o
aluno concluinte do Ensino Médio ter limitadas as suas chances de ingresso no Ensino Superior.

Considerando-se, ainda, o que dizem os PCNEM:

A competéncia do aluno depende, principalmente, do poder dizer/escrever, de ser
alguém que merece ser ouvido/lido.

A escola ndo pode garantir o uso da linguagem fora do seu espaco, mas deve
garantir tal exercicio de uso amplo no seu espago, como forma de instrumentalizar
o aluno para o seu desempenho social. Armd-lo para poder competir em situagao de
igualdade com aqueles que julgar ter o dominio social da lingua. (BRASIL, 2000.
p- 22).

Observamos duivida e inseguranga das professoras no trabalho com a producdo de textos e
acreditamos que a solugdo para essa inseguranca depende, principalmente, de: planejamento
institucional para um ensino organizado e sistematizado, apoio e acompanhamento pedagdgico no
planejamento e execucdo das atividades de producdo de texto e um aporte tedrico-metodoldgico
adequado.

Segundo Marcuschi, os pressupostos tedricos da Linguistica Textual (LT) podem servir de
apoio para o trabalho do professor com o texto em sala de aula.

Pelo fato de o texto ativar estratégias, expectativas, conhecimentos linguisticos e
ndo linguisticos, a LT assume importincia decisiva no ensino de lingua e na
montagem de manuais que buscam estudar textos. Ela deve prestar um servigo
fundamental na elaboracdo de exercicios de produgdo e compreensdo de textos.
(MARCUSCHI, 2008. p. 75).

Esperamos que as nossas acdes de interven¢do possam também servir como orienta¢do quanto
a o que pode ser trabalhado e como trabalhar no ensino da produgdo de textos. Acreditamos que,
conforme defendido por Ilari (1992), o nosso trabalho pode significar uma mediacdo estdvel entre a
pesquisa linguistica que se faz na universidade e o ensino da lingua materna que ocorre no nivel
médio.

E importante que o professor proponha aos alunos atividades de producdo textual, que
estabeleca parametros para a avaliacdo dos textos produzidos e que os avalie, de fato, pois s6 assim
o texto do aluno vai poder assumir o papel de instancia privilegiada de ensino-aprendizagem.



Nao defendemos um modelo fechado de corre¢do, que o professor deva usar o modelo do
tedrico
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X’ ou “y”, visto que o mais importante é que o docente escolha um parametro, com o qual

ele se sinta seguro para guiar sua pratica. Defendemos, sim, que haja a correcao dos textos, que a
proposta de redagdo esteja atrelada ao planejamento do professor (e da instituicdo, € claro) e que a
avaliacdo dos textos seja coerente com os objetivos de ensino e aprendizagem pré-estabelecidos.
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