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RESUMO

A preocupagédo com a escrita e a leitura de alunos na universidade tem crescido consideravelmente
nos ultimos anos, principalmente pelo reconhecimento de que tais alunos costumam apresentar sérias
dificuldades no que tange ao atendimento das demandas de leitura e escrita proprias da academia.
Né&o obstante, estudos interessados em desvelar tanto as interpretactes acerca de como a escrita desses
estudantes é compreendida na esfera académica, quanto quais critérios estdo envolvidos na validacéo
ou ndo dessa escrita, ainda séo escassos. Além disso, raros sdo os trabalhos que partem da perspectiva
do aluno enquanto sujeito que tenta engajar-se nas praticas da comunidade discursiva académica.
Diante disso, o presente trabalho coaduna-se a proposta de analise de géneros em contexto académico,
partilhando da ideia de que o género é uma forma de agir retoricamente para alcancar determinados
fins, refletindo a esfera de atividade humana da qual se origina (SWALLES, 1990). Assim sendo, nos
propomos a contribuir no sentido de depreender que conhecimentos e estratégias sujeitos graduandos,
inseridos em contexto de producdo de texto especializado, mobilizam para integrarem-se a
comunidade discursiva académica. Para tanto, analisamos introducbes do género relato de
experiéncia de dois sujeitos graduandos de um curso de Letras, tendo em vista identificamos as
diferentes estratégias utilizadas por esses sujeitos para producdo do texto especializado. Nossa base
tedrica conta com as contribui¢des advindas da sociorretérica, (MILLER, 1984; SWALES,1990;
BAZERMAN, 2006), notadamente no que tange a andlise de géneros; Coracini (1991), no que se
refere ao discurso da ciéncia; bem como Silva (2002), no que concerne a delimitacao do género relato
de experiéncia.
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1. Introducao

Nas ultimas décadas, tem se notabilizado um crescente interesse no tocante aos estudos
enfocando a producdo escrita de textos académicos, tais quais, projetos de pesquisa, artigos
cientificos, resenhas académicas, Abstracts, dentre outros (MOTTA-ROTH & HENDGES, 2010).
Essas produgdes materializam um conjunto de normas t&citas ou mesmo explicitas impostas pela
comunidade académico cientifica, caracterizada por assumir uma ordem do discurso particular,
muitas vezes estranha aos membros neofitos nessa comunidade.

Tendo em vista tal realidade, o presente trabalho tem por objetivo depreender que estratégias
sujeitos graduandos, inseridos em contexto de producdo de texto especializado, mobilizam para
integrarem-se a comunidade discursiva académica. Conforme Swales (1990), a nocdo de comunidade
discursiva diz respeito a ideia de um grupo de individuos partilhando objetivos pablicos comuns (ha
também os interesses particulares — implicitos ou explicitos). Esses individuos, ao ligarem-se por
interesses, praticas e atividades em comum, utilizam-se de convencGes discursivas especificas,
atestadoras da identidade do grupo, de modo que seus discursos revelam o0s conhecimentos
partilhados (SWALES, 1990).

Tendo em vista alcancar o proposto, realizamos uma pesquisa orientada pelo paradigma
interpretativista, de viés documental, na qual analisamos um corpus constituido por vinte exemplares
do género relato de experiéncia, produzidos no ambito da disciplina Estudos de Oralidade e Escrita,
semestre 2013.2, por graduandos recém-ingressos no curso de Letras de uma universidade publica

1 Bolsista CAPES do Programa de Pés-Gradugdo em Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande.



federal. A partir disso, promovemos um recorte no corpus, elegendo a unidade retorica referente a
Apresentacao da experiéncia -introducdo - de dois dos relatos coletados, um que atende ao esperado
para este género outro que ndo, sendo ambos os sujeitos produtores pertencentes ao 2° periodo do
curso de Letras. Desse modo, foi possivel depreender que os produtores utilizaram-se de diferentes
estratégias para a producdo do texto especializado, evidenciando, consequentemente, ocuparem
diferentes estagios no que tange a apropriacdo do discurso académico cientifico.

2. Subsidios teoricos
2.1. Letramento académico: Uma linguagem social especifica

A compreensdo do letramento como uma pratica social situada, a qual so se notabiliza a partir
dos significados politicos e ideoldgicos que assume (STREET, 2010), marca um novo plano
conceitual no modo como a escrita é concebida, trata-se dos Novos Estudos do Letramento (STREET,
1984, 2003; BARTON, 1994; BARTON & HAMILTON, 2000; GEE, 1996, 2001).

Conforme essa perspectiva, a escrita passa a ser tomada considerando-se seus usos sociais,
que se orientam segundo praticas culturais discursivas, dependentes do contexto e seus arranjos
sociais. Nesse sentido, o letramento é um fendmeno situado, adquirindo significados a partir das
funcbes que assume em dada formacéo social.

Em se tratando da esfera académica, temos a nocao de letramento académico, que pode ser
entendida, sob uma perspectiva geral, como a capacidade de ser fluente em modos de pensar, ser,
fazer, ler e escrever nessa esfera da atividade humana (FISCHER, 2008).

Tal fluéncia envolve a mobilizagdo de conhecimentos formais e discursivos para a producao
de géneros tipicos. Em outras palavras, escrever academicamente requer um conhecimento
metacognitivo especifico, geralmente incomum aos nd&o membros da comunidade discursiva
académica. Assim, sujeitos candidatos a inserirem-se nessa comunidade encontram-se em processo
de desenvolvimento de escrita, porém, ndo qualquer escrita, mas sim uma escrita particular, atestadora
da filiacdo a ordem do discurso académico cientifico, materializada em géneros tipicos do texto
especializado.

2.2. Desenvolvimento de escrita: a aquisicdo de conhecimentos

Embora a nocdo de desenvolvimento de escrita costume se ligar a aquisi¢do do codigo por
sujeitos em fase inicial de escolarizacdo (FERREIRA, 2014), entendemos, conforme Klemp (2004),
que o letramento académico € um processo no qual hd desenvolvimento continuo quanto aos
conhecimentos que orientam a interacdo mediada pelos textos especializados desse dominio.
Portanto, ser academicamente letrado atesta a condi¢do daquele adquiriu estratégias eficazes para
compreender e usar as linguagens demandas pelos textos especializados que circulam na academia.

Coadunando-se a essa ideia, Ferreira (2014), ao tomar por base Beaufort (1998) e Tardy
(2009), nos propde cinco conhecimentos para a produgdo do texto especializado em dominio
académico, a saber, o conhecimento do género, o conhecimento da norma linguistica padrdo, o
conhecimento do processo de escrita, 0 conhecimento do assunto e, por fim, o conhecimento da
comunidade discursiva académica, que engloba todos os conhecimentos anteriores.

Desse modo, o sujeito graduando encontra-se em processo de desenvolvimento de escrita em
um dominio no qual é recém ingresso, condicdo que exigi-lhe a incorporacdo de conhecimentos que
o filiem a uma determinada ordem do discurso, a ordem do discurso académico cientifico, marcada
pelo alto grau de convencionalidade.

O aprendizado no que diz respeito a regras e normatizagdes, segundo Coracini (2010, p. 21),
faz parte dos usos orientados da linguagem, pois produzir textos depreende o alinhamento a
determinada ordem do discurso: “aprender a respeitar convengdes, tacitamente acordadas pelos



membros de diferentes formagdes discursivas ou de diferentes grupos sociais”. Isto €, “para entrar no
jogo é preciso conhecer suas regras” (CORACINI, 2010).

2.3 Escrevendo na e para a academia: o género relato de experiéncia

O relato de experiéncia é um género estabelecido do dominio académico que tem como
objetivo pablico? apresentar uma experiéncia didatica e/ou metodoldgica desenvolvida consoante o
auxilio de parametros tedricos. Nesse tipo de texto, temos a presenga de um produtor que relata sua
experiéncia como narrador-personagem (FERREIRA, 2014). No entanto, dado o conjunto de
convengdes estabelecidas em se tratando de géneros do dominio académico cientifico, a existéncia
de um narrador-personagem nao significa, necessariamente, nivel irrestrito de pessoalidade ja que o
conhecimento partilhado pelos membros da comunidade discursiva académica inclui a construcéo
impessoal do texto (BAZERMAN, 1988).

Conforme o autor, ao se observar a retdrica da ciéncia, percebe-se que certas ferramentas e
truques revelaram-se tdo Uteis que tornaram-se regularizados e até mesmo elementos obrigatérios
institucionalizados de tipos particulares de comunicacao cientifica (BAZERMAN, 2006, p. 60)

No que tange a regularizacdo formal, podemos descrever o género relato de experiéncia
conforme modelo elaborado por Silva (2002), no qual a organizacéo retorica do género pode ser assim
esquematizada:

Unidade retdrica 1 — Apresentacéo da Experiéncia
Subunidade 1 — Contextualizag¢do do tema
Subunidade 2 — Justificativa para a experiéncia
Subunidade 3 — Apresentacdo do(s) objetivo(s)
Unidade retérica 2 — Estabelecimento de pressupostos tedricos
Subunidade 4 - Apresentacdo de conceitos, autores e obras
Unidade retdrica 3 — Apresentacédo da metodologia
Subunidade 5 — Descricéo do local, periodo, sujeitos e/ou
corpus
Subunidade 6 — Descrigdo de etapas e/ou procedimento e de
materiais utilizados
Subunidade 7 - Avaliacdo do(s) procedimento(s)
Subunidade 8 — Apresentacdo de sugestdes para a reformulacéo
do(s) procedimento(s), se houver
Unidade retdrica 4 — Apresentacéo e avaliacio dos resultados
Subunidade 9 — Apresentacdo e avaliacdo de resultados

A organizacdo retérica do relato de experiéncia didatica
Fonte: Silva (2002, p.31)

Como pudemos observar, algumas unidades retoricas costumam identificar o género relato de
experiéncia, a saber, a unidade de apresentagdo, de fundamentac&o tedrica, de apresentagdo dos fatos
e, por fim, a de avaliacdo desses fatos. Conforme indicado em nossa introducéo, o presente trabalho
elegeu a unidade 1 - Apresentacdo da experiéncia para empreender a analise da escrita produzida
pelos sujeitos graduandos investigados.

3. Analise os dados

2 Estamos considerando que os géneros apresentam niveis de descrigdo de seus prop6sitos comunicativos (BHATIA,
2009). O propo6sito publico teria carater geral, sendo o mais consensualmente esperado para determinado género, o que
ndo anula a possibilidade de haver propdsitos mais especificos.



Unidade 1 — Apresentacao da experiéncia

Esta unidade retorica coaduna-se a se¢ao de introducdo e costuma apresentar informacées que
contextualizem tanto acerca do tema enfocado pela experiéncia didatica e/ou metodolégica realizada
quanto aspectos referentes ao contexto geral de realizacdo da experiéncia. Nesse sentido,
analisaremos, inicialmente, a producdo 1, tendo em vista indicarmos a realizacdo dessa unidade
retorica e suas subunidades.

A introducdo da produgdo 1, conforme veremos, apresenta as trés subunidades previstas por
Silva (2002), a saber, subunidade 1 — contextualizacéo do tema, subunidade 2 — justificativa para a
experiéncia e subunidade 3 — apresentacéo dos objetivos.

Producéo 1 — Sujeito 1
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O trecho que segue indica o movimento inicial do produtor 1 em sua introdugédo, o de
apresentar a contextualizacdo acerca do tema abordado, neste caso, 0 uso do género oral seminario.
Subunidade 1, Contextualizagdo do tema:

Uma das atividades mais utilizadas em salas de aulas, tanto em atividades de lingua materna quanto de
lingua estrangeira (LE), no ensino bésico e no ensino superior, é o seminario. No que diz respeito ao
ensino de inglés (ILE) o seminario é uma atividade constantemente usada para explicitar algum
contetdo especifico (...) Além disso, em certos casos 0s seminarios sdo usualmente apresentados em
lingua portuguesa, sem a preocupacdo dos professores de apresentar aos seus alunos estratégias para
que eles se apresentem em lingua inglesa®.

Conforme pudemos constatar, o produtor 1 realiza a subunidade 1 introduzindo um tema: o
uso do seminario em sala de aula. Um ponto a se destacar nesta subunidade do texto analisado € a
compreensdo que o produtor 1 demonstra ter acerca da necessidade de convencer o leitor da
relevancia de seu trabalho. Percebemos isso quando ele coloca o género seminario como uma das
atividades mais utilizadas em salas de aula e quando aponta aspectos merecedores de aten¢do quanto
ao uso desse género, evidenciando a conveniéncia de se discutir tal uso em contexto de ensino
aprendizagem.

Tal fato nos indica que o produtor 1 j& incorporou conhecimentos quanto a comunidade
discursiva académica, na qual procura se inserir enquanto graduando produtor, pois, conforme nos
esclarece Coracini (1991), o discurso cientifico, tipico dessa comunidade, intenciona o
convencimento acerca da validade e do rigor daquilo que apresenta. No caso em analise, no qual
figura um relato de experiéncia, justifica-se um discurso preponderantemente voltado para a validacédo
dos apontamentos propostos, desdobrando-se no encadeamento de justificativas quanto a pertinéncia
do tema e problematica enfocada, o que demanda o uso de estratégias de persuasdo, notadamente por
meio do uso de marcas linguisticas que funcionam como operadores argumentativos (KOCH, 2003).

Constatamos a orientagcdo argumentativa do texto pelo uso do intensificador mais em “uma
das atividades mais utilizadas em sala de aula”, e pelo uso do operador além disso, grifo 2, que
acrescenta informacdo ratificadora de uma mesma concluséo, a de que apesar do uso recorrente do
seminario, tal uso ainda carece de reflexdes. Nesse sentido, o produtor 1 demonstra ndo apenas
conhecer a orientacdo persuasiva que costuma marcar os textos que circulam na esfera académico
cientifica, mas também ser eficiente ao aplicar tal conhecimento a feitura de seu préprio texto.

No que tange a subunidade 2, essa se d& pela apresentacdo de justificativas para realizagdo da
experiéncia, que enfoca o ensino do género seminario; subunidade 2, Justificativa para a experiéncia:

Assim, nos parece que o estudo, 0 ensino e, principalmente, o uso desse género se apresenta
fragmentado em nossa educacao, de forma que muitos professores ja se acomodaram e se acostumaram
a pensar que o seu ensino ndo respeito a esta disciplina (inglés, LE), cabendo apenas aos professores
de lingua portuguesa ensina-lo.

3 Sd0 nossos os grifos nos excertos analisados.



(...) A escolha pelo uso dessas estratégias (estratégias de conversacao) se_justifica pelo fato delas
propiciarem uma maior contextualizacdo daquilo que se esta estudando em inglés (...)

No fragmento acima, referente & subunidade 2, justificativa para a experiéncia, o produtor 1
justifica a necessidade de se discutir a forma como o seminario tem sido concebido em aulas de lingua
inglesa (LE), pois, conforme ele, “parece que o estudo, o ensino e, principalmente, o uso desse género
se apresenta fragmentado em nossa educacao.”

Observemos que o produtor 1 inicia o paragrafo por meio de um operador cuja funcédo é
estabelecer a ideia de arremate em relacdo aos fatos expostos anteriormente — Assim. Tais marcas
linguisticas, também encontradas na subunidade 1, indicam a atencdo do produtor quanto a
sequencializacdo logica do texto, demonstrando seu nivel de consciéncia linguistica e textual, ainda
que apresente desvios da norma linguistica padréo, conforme se atesta pela ndo concordancia do verbo
apresenta, primeira linha, com o sujeito composto a que se refere.

Destaca-se também o processo de pessoalizacdo, atestado pelo uso das formas 12 pessoa do
plural — nos, nossa. Conforme Benveniste (1966), a pessoalizacdo diz respeito a explicitacdo do
enunciador na superficie do discurso. A opg¢do por 12 pessoa do plural sinaliza um modo de
preservacao de face, a medida que pluraliza a responsabilidade pelo dito, mas também uma forma de
envolvimento com o leitor, que passa a ser chamado a identificar-se com esse dito. Ainda nesse
sentido, destaca-se 0 uso da estratégia de modalizacdo, importante caracteristica da escrita académica,
como se nota pelo uso que o produtor faz do modalizador parece, terceiro grifo do trecho, destinado
a atenuar a responsabilidade do produtor quanto a afirmacdo que promove, orientando o leitor para
como o discurso deve ser lido.

No que tange a construcdo da subunidade 3, Apresentacdo do(s) objetivo(s), essa aparece
quando o produtor 1 expOe o objetivo do relato de experiéncia, por meio do qual subentende-se,
consequentemente, o objetivo de realizacdo da prépria experiéncia:

Logo, neste relato, pretendemos apresentar como se deu a elaboracdo e apresentacéo desse trabalho
(em torno do género seminario) para a turma, atentando especificamente para a proposta de ensino
deste género em aulas de inglés (...)

No trecho acima, podemos identificar a subunidade 3 por meio dos marcadores
metadiscursivos pretendemos apresentar, que sinalizam o conteddo informacional referente ao
objetivo do trabalho. Na construcdo desta subunidade, percebemos um produtor ainda em fase de
desenvolvimento de escrita académica, fato que se nota pelo uso do operador logo, introdutor da
subunidade, o qual, mesmo carregando uma orientacdo argumentativa para contetudo informacional
referente a conclusdo, € usado para introduzir os objetivos do trabalho. Tal fato indicia que este
produtor, embora ciente da funcdo de conectar informacdes dos operadores, ainda apresente
fragilidades quanto ao conhecimento de seus contetdos semanticos.

O produtor 1 ainda apresenta uma subunidade ndo prevista pelo modelo de Silva (2002), a
saber, o referente a organizacéo interna do trabalho:

Dessa forma, organizamos este relato em: introducao, que é a presente parte; em seguida, apresentamos
e explicamos os nossos procedimentos metodologicos; depois, descrevemos a apresentacéo da proposta
de sequéncia didatica em sala de aula a turma; e por dltimo, fazemos algumas reflexdes acerca dessa
experiéncia e suposicdes a funcionalidade de nossa proposta.

Conforme se atesta pelo uso do operador dessa forma, o produtor 1 procura promover amarragoes
I6gico-semanticas entre os conteldos informacionais anteriores e esta subunidade, demonstrando a
necessidade de fazer uso de operadores como modo de estabelecer relagdes. Embora possa-se questionar o uso
desse operador no contexto analisado, j& que introduz o paragrafo final da unidade retdrica de introducéo, cuja
contetdo informacional, conforme visto, ndo dialoga diretamente com o exposto anteriormente, percebe-se
que o produtor, mesmo desconhecendo alguns aspectos da natureza semantica dessas amarracdes, esta ciente
de seu papel na promocdo de conexdes.



Destaca-se também a escolha do termo suposi¢oes, segundo grifo do trecho, utilizado para orientar o
leitor quanto ao gque sera visto mais diante, quando o produtor 1 avaliara a experiéncia realizada. Nesse sentido,
a adocdo do termo fragiliza o teor persuasivo tipico da escrita que materializa géneros do dominio académico
cientifico que, conforme vimos, orienta-se pelo estabelecimento do rigor e validade de suas assercGes, ndo
coadunando-se com a proposicdo de suposicoes.

Finalmente, vale salientar a construgdo dessa Gltima subunidade da introdu¢do como uma evidéncia
do contato do produtor 1 com outros géneros deste dominio, como o artigo cientifico, j& que nesse género é
bastante recorrente a construcdo dessa subunidade. Assim, provavelmente influenciado pelo contato com
artigos cientificos, o produtor 1 promove a antecipac¢do da organizacgéo informacional do trabalho para o leitor.
Essa preocupacgdo com a orientacdo do leitor demonstra um produtor ciente do processo de escrita como um
fendmeno social de interacdo verbal, no qual o produtor deseja passar uma imagem de si a medida que se
orienta pela imagem de seu leitor.

Com base no exposto, depreendemos algumas estratégias utilizadas pelo produtor 1 como meio de
engajar-se nas praticas letradas da comunidade discursiva académica, a saber, a) Construcdo da unidade
retorica de apresentacdo em consonancia com o que é altamente esperado para o género relato, conforme se
atesta pela realizagao das trés subunidades apontas por Silva (2002). Tal fato indicia um produtor familiarizado
com a estrutura retérica do género, o que, em consonancia com Ferreira (2014), estamos tomando como
pertencente a ordem do conhecimento do género; b) Opc¢éo por um texto orientado pelo carater argumentativo,
marcado pela recorréncia de sequéncias que justificam a pertinéncia do trabalho, além do uso de operadores
argumentativos, o que evidencia o conhecimento do produtor quanto ao discurso académico cientifico,
caracterizado pelo fazer persuasivo (CORACINI, 1991); c) Tentativa de estabelecimento de relagGes ldgico-
semanticas entre as partes do texto. Neste caso, percebemos um produtor ciente da necessidade de garantir a
progressdo do texto por meio do uso de diferentes marcas linguisticas, entre as quais, operadores
argumentativos, demonstrando ciéncia quanto ao processo de textualizagédo; d) Adocao das formas de 12 pessoa
do plural (sujeito universal) como modo de garantir a preservacao de face, além da anuéncia do leitor; estratégia
que também revela conhecimento quanto a comunidade discursiva académica, a qual oferece restri¢des quanto
ao nivel de pessoalidade utilizado para construcdo do texto; e) Construcdo de subunidade destinada a
orientacdo do leitor quanto a organizagdo informacional do trabalho, o que demonstra a construgdo do texto
pautada pela referéncia a determinada audiéncia, evidenciando conhecimentos que passam pelo processo de
textualizacdo, pelo conhecimento do género e pelo conhecimento da comunidade discursiva académica; f) O
uso da estratégia de modalizacdo, importante caracteristica da escrita em dominio académico, atestando, mais
uma vez, conhecimento relativo a essa comunidade discursiva.

Vejamos, agora, como a producdo 2 constrdi a unidade retérica 1 - Apresentacdo da experiéncia, que,
conforme vimos anteriormente, coaduna-se a se¢ao destinada a introducéo do trabalho:

Producéo 2 - Sujeito 2



“Oralidude ¢ Escrita: andlise & respeito do trabalho com o género

entrevists

INTRODUCAO

Entendemos que a lingua falada ¢ a linguae escrita sfio dois aspectos ntimamente Hgados
80 homem e que entre » caias duas modalidades, hié mails afinidade do que ulgun;ugnn '4 e
formas de lingusgens de discursox 1&m especificidades camcleristicas, ¢ um o que niio se
pode dencgar, mas € da mesona forma evidente ontre elas muito om comum. Boa parte dos
estudos gue =me rofere 4 omalidade ornl ¢ & escrita foi feite com basce em  textos Jde
conversacionsis (da fala) em e chocagem com textios om prosaicd (da escrita) Niio resia
davida alguma que um determinado texto do coldquio espontiined, Ccomo por exemplo: Uma
comversa entre amigos apresenta peculiandades da lingua falada. A mesma pode certamente
represontar » linguagem orml, das mesma forma wn (exXio cm prosaico. como  wm ardgo

scad@émico, apresenta carscteristicas da eoscrita ¢ representia, pode sor um exemplo de
linguagem escrita ¢ X
l'emos como objetivo principal abordar 0 género entrevista cm sala de auln; assim como

desenvolver nos alunos a capacidade de identificaglio das diferengas entre 4 entrovista oml ¢
escrita; promover a transcriclio de entrovistas ormis ¢ estimular o respeito entre o8 alunos,
especialmente Do que se referc ao PBullying

Conforme pudemos atestar pelo excerto acima, a introdugdo do produtor 2 € relativamente
curta, apenas dois paragrafos, apresentando duas das subunidades apontadas por Silva (2002), a
subunidadel - Contextualizacé@o do tema e a subunidade 3, Apresentacéo dos objetivos.

No entanto, antes de partirmos para a analise das subunidades da introducédo, consideramos a
pertinéncia de tomar a elaboracdo do titulo do trabalho como elemento atestador do nivel de
desenvolvimento de escrita académica apresentada pelo produtor 2. Nesse sentido, um ponto que se
destaca € o desvio da norma padrdo no que tange ao uso inadequado da crase. Tal realidade indicia
um produtor com um dominio ainda fragil da norma padréo da lingua. Segundo Ferreira (2014), o
dominio da norma linguistica padrdo representa uma exigéncia da escrita académica, de modo que
seu ndo dominio pode significar a ndo inser¢do na comunidade.

No que tange ao primeiro movimento promovido pelo produtor 2, o encontramos organizado
em um Unico parégrafo, trata-se da subunidade 1 — Contextualizacdo do tema.

Entendemos que as linguas falada e a lingua escrita sdo dois aspectos intimamente ligados ao
homem e que entre_a essas duas modalidades, hd mais afinidade do que altercagéo. Essas formas de
linguagens de discursos tém especificidades caracteristicas, & um fato que néo se pode denegar, mas é
da mesma forma evidente entre elas___ muito em comum. Boa parte dos estudos que se refere a oralidade
oral e a escrita foi feita com base em textos_de conversacionais (da fala) em e checagem com textos em
prosaico (da escrita). N&o resta divida alguma que um determinado texto do coldquio espontaneo, como
por exemplo: Uma conversa entre amigos apresenta peculiaridades da lingua falada. A mesma pode
certamente representar a linguagem oral, da mesma forma_um texto em prosaico, como um artigo




académico, apresenta caracteristicas da escrita e representa, pode ser um exemplo de linguagem
escrita.

No caso em analise, chama a atencédo o fato de encontramos um texto confuso, prolixo, com
presenca de incoeréncias, pleonasmo, lacunas, desvios da norma linguistica padrdo, conforme se
evidencia pelos grifos no excerto acima. Além disso, o relato se volta para o trabalho com o género
entrevista, no entanto, curiosamente, ndo encontramos nenhuma referéncia ao género nesta
subunidade, pois o conteudo informacional se volta para aspectos relativos a oralidade e a escrita,
como estratégia de contextualizacéo.

Isso ndo seria problemético caso o produtor, apos esse contetido mais genérico, encaminhasse
0 texto para um conteudo mais especifico, ligado ao género entrevista, tema de seu trabalho,
entretanto, ndo é o que acontece, ocorrendo uma quebra abrupta entre o contetdo deste pardgrafo e a
subunidade 3 — Apresentacdo dos objetivos, construida em seguida.

Tal ruptura nos levou a suspeitar que o produtor 2 tivesse se utilizado da estratégia de
preenchimento (FERREIRA, 2014), isto €, tivesse se utilizado do plagio como modo de construir seu
texto. A partir disso, realizamos uma busca na internet e, conforme suspeita, encontramos um artigo,
publicado em revista da area de lingua portuguesa, linguistica e literatura*, do qual todo o primeiro
pardgrafo da introducdo da producdo 2, excerto acima, foi integralmente retirado, sem qualquer
alteracdo.

Ainda consoante Ferreira (2014), o plagio demonstra desconhecimento quanto a comunidade
discursiva académica, ja que nela essa pratica é tomada como antiética. Desse modo, fazer uso do
plagio é contrariar as regras que, no interior dessa comunidade, rege o direito a autoria.

Assim, o uso do plagio como estratégia de preenchimento parece demonstrar um produtor
ainda desconhecedor da comunidade discursiva académica, mas também indica fragilidade no que
tange ao dominio do conhecimento do processo de escrita, ja que, além de plagiar, o produtor ndo
procura estabelecer relacfes entre o fragmento plagiado e seu proprio texto, nem tdo pouco parece
perceber os problemas do proprio texto plagiado, isentando-se de promover nele quaisquer alteracfes
n&o se sabe se por ndo ter tido condic¢des de perceber os problemas ou por falta de atencao.

Percebe-se, desse modo, que o fato de o produtor 2 ocupar o lugar social de graduando néo o
coloca, necessariamente, no lugar discursivo de membro da comunidade académica, ja que para isso
é preciso mobilizar determinados conhecimentos, de modo a atender a convencdes partilhadas pelos
membros dessa comunidade.

Uma provavel hipotese para explicar o comportamento do produtor 2 € seu curto contato com
as préaticas que marcam essa comunidade, tendo em vista estar ele ainda em seu segundo periodo no
curso de letras. Ademais, depreendemos também que esse sujeito, possivelmente, encontra-se ainda
muito influenciado pelas préaticas de escrita que marcam o dominio escolar, no qual, por vezes, ha
tolerancia com a atividade do tipo “Ctrl ¢ Ctrl v”.

Passemos, a partir de agora, a discutir a subunidade 3 — Apresentacéo do(s) objetivo(s), ultima
subunidade constitutiva da introducdo da producdo 2:

Temos como objetivo principal abordar o género entrevista em sala de aula assim como desenvolver
nos alunos a capacidade de identificacdo das diferencas entre a entrevista oral e escrita_promover a
transcricdo de entrevistas orais e estimular o respeito entre os alunos, especialmente no que se refere ao
Bullying.

Conforme pode-se perceber no excerto, o produtor 2 apresenta os objetivos de sua experiéncia,
demonstrando, ainda que de forma insipiente, conhecimento acerca do género. Tal fato se atesta pelo
uso de marcadores metadiscursivos — objetivo, abordar, desenvolver, promover, estimular. No
entanto, a construcdo dessa subunidade néo é condicdo suficiente para garantir a unidade tematica da

4 0O artigo plagiado esta publicado na REVISTA LETRA MAGNA Revista Eletronica de Divulgacdo Cientifica em Lingua
Portuguesa,  Linguistica e Literatura - Ano 04 n0O7 - 2° Semestre de 2007. Disponivel em
http://mww.letramagna.com/continuumtipologico.pdf



unidade retdrica de Apresentacdo da experiéncia — Introducdo, de modo que o texto apresenta-se
comprometido, conforme vimos, tanto pelo desconhecimento acerca da comunidade discursiva
académica, quanto no que tange ao processo de escrita.

Consideracoes Finais

A andlise das unidades retoricas de Apresentacdo da experiéncia dos relatos produzidos
demonstrou a utilizacdo de diferentes estratégias para producdo do texto especializado em dominio
académico por graduandos do curso de Letras, indiciando, assim, produtores que se enquadram em
diferentes niveis de desenvolvimento de escrita académica.

O produtor 1 fez uso de estratégias que atestam pelo menos trés conhecimentos:
conhecimentos relacionados ao género, pois produziu todos as subunidades previstas por Silva
(2002); conhecimentos quanto ao processo de escrita, atestados pela utilizacdo de conectivos,
marcadores metadiscursivos, argumentativos; conhecimentos relativos a comunidade discursiva
académica, que se atestam pelo uso da 12 pessoa do plural, pela tentativa de modalizar o texto, além
de seu carater persuasivo. Ja o produtor 2 demonstrou certo conhecimento do género, ja que
considerou pertinente a presenca de duas das subunidades previstas por Silva (2002), no entanto, ao
se utilizar da estratégia de preenchimento, por meio do plagio, esse produtor demonstra fragilidades
no que tange ao processo de escrita e principalmente, desconhecimento no que tange a comunidade
discursiva académica, a qual tem o plagio violacdo a convencéo do direito a autoria.

A partir disso, depreende-se que o produtor 1 encontra-se em nivel mais avancado de
desenvolvimento de escrita académica quando comparado ao produtor 2, embora ambos pertencam
ao mesmo semestre do curso. Desse modo, ratifica-se que para além de conhecimentos formais, a
escrita académica requer que, em seu desenvolvimento, o produtor assuma o lugar discursivo de
membro afinado as convencgdes que marcam a ordem do discurso académico cientifico.
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