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Resumo:

O presente trabalho tem como objetivo central estabelecer reflexdes e propostas pedagdgicas para
0 ensino da Gramatica, em dias atuais, apontando aspectos tedricos e praticos importantes, no
processo de ensino/aprendizagem, e propostas de andlises produtivas da canc¢dao “Goiabada
cascdo”, de Wilson Moreira e Nei Lopes. As varias maneiras de imprimir marcas da
personalidade e da identidade nas cangfes comprovam a estreita relagdo entre a linguagem
elaborada pelos artistas e 0s recursos expressivos pertencentes a Lingua. Oferecem cenarios que
envolvem cultura, historia e aplicacdo do codigo linguistico, com o destaque merecido. Imbuidos
de criatividade e sensibilidade, apresentam materiais artisticos singulares e jeitos diferentes de
enxergar, pedagogicamente, algumas aplicagdes linguisticas. Reiteram-se alguns aspectos
funcionais do idioma, associando-os as situacfes comunicativas, com vistas a formacdo do
cidaddo linguistico. Investigam-se 0s recursos gramaticais presentes na referida cancéo,
constituindo-se, assim, o corpus da analise. Para as analises tedricas, revisitam-se 0s conceitos da
Gramatica propostos por Evanildo Bechara e José Carlos de Azeredo, dentre outros, observando
0s aspectos tedricos, a representacdo os fatos gramaticais, o valor das palavras, as marcas da
subjetividade. Indicam-se o percurso do samba na cidade do Rio de Janeiro e as raizes do género
musical. No decorrer da anélise, considera-se a composi¢do como prova de que temos “A Lingua
que da Samba” e que pode contribuir para o trabalho efetivo do professor de Lingua Portuguesa,
apresentando-se como material produtivo para se aprender varios conteldos gramaticais.

Palavras-chave: Gramética — Ensino - Samba

Introducéo

O ensino de Gramatica nas escolas brasileiras, ha tempos, vem apresentando problemas,
desde o planejamento até as atividades praticas de cada professor. O cenario que se evidencia em
algumas aulas é de monotonia, falta de interesse na descoberta de fendmenos linguisticos que
possibilitem a real funcionalidade da expresséo verbal. Falta mostrar a Lingua como um sistema
em potencialidade, um conjunto de recursos disponiveis a cada sujeito-cidaddo, um sistema
linguistico que, de fato, se faz, se realiza e se constroi. Eleger apenas uma modalidade linguistica
para se utilizar no processo de ensino € reduzir a natureza de todas as manifestacOes da

linguagem e esbarrar nas antigas indagag0es sobre qual a modalidade correta/incorreta.
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Vérias questBes estdo imbricadas ao uso da Lingua e ndo podemos pensar que apenas as
questBes linguisticas Ihe estejam associadas. Considerar o0 conjunto de palavras e expressdes nas
situacbes de interacdo é percebé-lo nas questdes culturais, sociais, politicas, histéricas,
antropoldgicas, psicoldgicas e filosoficas, evidenciando-se assim aquilo que possui de mais
relevante: a sua significacdo, a expressao dos sentidos, a constatacdo desses sentidos a realidade
do mundo e a capacidade de estabelecer a comunicagédo no processo de interagéo social.

O professor de Lingua Portuguesa precisa atentar ao reconhecimento de que suas acdes
se manifestam na escola, nas ruas, no lar, ou seja, nos espacos publicos, privados, académicos e
escolares. Suas atividades ndo se podem reduzir a exercicios de classificacdo de oracdes ou de
termos morfoldgicos; devem buscar o sentido real do aprendizado linguistico, promovendo a
reflexdo da acdo dos sujeitos sociais, na formacdo das proprias histdrias e dos cenarios em que
cada um vive. A escola, nos tempos atuais, precisa trabalhar revelando a importancia dos fatos da
Lingua como fatos sociais, ligados a vida cultural dos falantes. Ao professor sempre coube a
chancela de quem detém o saber e que possui conhecimento para definir o certo e o errado. A
despeito disso, nos empenhamos em buscar, em nossos ambientes escolares, condi¢cdes adequadas
para o encaminhamento da préatica linguistica, reflexdes sobre o ensino, permitindo que se
apliguem novos métodos, na tentativa de alcancarmos um ensino linguistico de qualidade. O que
desejamos séo transformacGes na pratica pedagdgica que, de fato, ndo se caracterizem como
meras transferéncias de teorias e conceitos linguisticos, nem que os livros didaticos sirvam como
manuais que aprisionem a atuacao dos professores.

E indispensavel destacarmos o aspecto da lingua-em-funcdo, que demonstra como as
atividades sociais se manifestam, com a finalidade da interacdo e da intervencdo humana. Os
movimentos acontecem sob a forma da textualidade, caracteristica inerente aos textos orais e
escritos. Além da estrutura linguistica, a extralinguistica merece destaque, marcada por regras
textuais e por regras culturais, interativas e sociais. Para Antunes, é possivel entender esse

sentido, quando afirma que:

Um ensino de linguas que, em Gltima instancia, esteja preocupado com a formagdo integral do
cidaddo, tem como eixo essa lingua em uso, orientada para a interacdo interpessoal, longe,
portanto, daquela lingua abstrata, sem sujeito e sem propdsito — lingua solta de palavras e das
frases soltas (2009: 38).



A escola que se preocupa com a formacgdo do cidaddo e que propbe uma educagdo
linguistica de qualidade é aquela que apresenta, como objeto de estudo, o texto mantenedor das
relacBes proprias com 0 seu sujeito-autor, ndo ignorando as impressdes do seu sujeito-leitor; o
texto que se respeita na sua construcdo e possibilita as varias releituras, dadas as situagdes
espaciais e temporais de leitura. Estabelece-se, entdo, a ideia de que todo texto tem seu momento
de inauguracdo e pode/deve ser reinaugurado por todos que se encontram com ele — o texto.

A proposta de educacdo linguistica envolve certos fatores para sua efetivacdo, como a
reformulacdo de termos e conceitos e a mudanga do pensamento sobre a Lingua. Outra questao
importante é destacar o papel da sociedade no que tange as avaliagdes sobre o papel da escola.
Poucos expressam suas opinides e ndao agem, de forma efetiva e consciente, na analise da
realidade escolar. Alguns dados tdo importantes nao séo levados a sério, no momento de avaliar
0 quanto o universo escolar tem feito pela formacéo do aluno cidadao. Por vezes, ha escolas sem
aulas, aulas enfadonhas; escolas sem professores, professores enfadonhos. Uma ciranda que
interfere no ensino linguistico brasileiro.

Aula de portugués — aula so de gramatica. A associacdo ainda € percebida na pratica de
certos professores. J& percebemos que essa Vvisdo sobre o ensino esta ultrapassada e que se
necessita de um ensino de linguagens, centrado na compreensédo e na producdo dos sentidos dos
textos, sob os diversos géneros textuais. Assim, a gramatica viria de maneira mais natural e
eficaz. Estudar as normas gramaticais possibilitaria ao usuério perceber as variadas manifestacdes

sociais do idioma. Conforme Suassuna:

Ora, se 0 objeto de ensino é a lingua verdadeira e inteira (trabalho, processo histérico e social),
estudar lingua é estudar e fazer a lingua ao mesmo tempo; é entender e usar um sistema que
sempre se refaz. A funcdo social do conhecimento é resgatada — no caso do Portugués — se, com
ele, através dele, compreendemos o mundo, expressamos a nossa compreensdo e buscamos 0s
modos de intervir sobre ele, transformando-o (1995: 127).

Dizer que a sociedade ndo tem nocdo do quanto a escola exerce um papel fundamental
na formacéo social e cultural do individuo seria enganoso. Na verdade, o que falta ao povo € a
tomada de consciéncia de que “a escola é de/para todos” e entender que se ela ndo funciona de
forma eficiente € porque o permitimos. O conformismo ndo pode prevalecer na questao.
Imaginamos um professor estimulador da criticidade de cada aluno, promotor de atividades

reflexivas, instigantes, curiosas, voltadas para a pesquisa, para o desejo de conhecer o “novo”.



Na defesa por um exercicio linguistico de cidadania, pensamos no investimento da
conscientizacdo do sistema linguistico para a apreciacao dos sentidos; na maxima exploracéo das
palavras e das expressdes; nas formas orais e escritas de interacdo; na reflexdo critica; na analise
e na pesquisa, como prova cabal de que se aprende um pouco a cada dia; no estimulo por um
conhecimento geral; numa competéncia lexical que favoreca a ampliagdo do repertdrio
linguistico; na poténcia de cada falante em elaborar novas palavras e significados para o cédigo;
na aceitacdo da pluralidade linguistica revelada nas diversas regides, como manifestacao
brasileira; na cor, na raca e, sobretudo, na Lingua.

O objetivo desse posicionamento é fazer da escola um espa¢co em que possamos abordar
as acdes comunicativas, numa concepgdo interativa e discursiva. O aluno assumiré seu papel ao
se apropriar das variadas formas de usos da Lingua. E revelar a escola como lugar de construcao
da consciéncia critica dos sujeitos, num mundo onde as palavras expressem a veia linguistica do
cidadéo.

Outra questdo interessante € indagar de quem é a responsabilidade de ensinar a ler e a
escrever. Muitos afirmam que é tarefa do professor de Lingua Portuguesa e essa é informacéo
equivocada. A experiéncia ja provou que é tarefa da escola, de todos os professores, de todas as
areas. A medida que se respeitar o exercicio linguistico, devidamente orientado nas diversas
manifestagdes dos conhecimentos, o aluno tornar-se-a cada vez mais competente, tanto nas
habilidades de leitura e de escrita, quanto nos conteudos cientificos. Os estudantes tém, ao longo
da trajetdria, demonstrado suas expectativas na atuacdo de seus professores e esperam que lhes
ensinem o de que precisam. Tentamos buscar, para 0s nossos professores, uma formacao
pedagdgica sobre a responsabilidade na decisdo do que é oportuno no ato de ler. E dar autonomia,
mas com seguranga e confianca.

Dessa forma, havera alunos capacitados para enxergar mais do que letras, palavras,
frases soltas e descontextualizadas; formaremos sujeitos aptos a atribuir sentidos, a empregar 0s
mecanismos da Lingua de maneira que a expressdo se revele, desenvolvendo a leitura, a
competéncia em perceber o mundo como um universo criativo do ponto de vista linguistico. E
aconselhavel que os professores se coloquem na posicdo de alunos, apresentando-lhes a
funcionalidade dos exercicios e esclarecendo-lhes as questfes pertinentes aos assuntos abordados.
Escrever ndo pode ser um ato de alienagdo, muito menos de preenchimento do tempo. Mais que a

leitura de um texto, o que precisamos explicar ao aluno é a razao de realizar aquele ato, naquele



tempo, com o sentido apropriado. As interpretacdes de textos ndo se baseiam apenas em intuicao.
Precisam ser ensinadas, conduzidas e aplicadas ao mundo do sujeito-leitor.

Se 0 acesso aos meios expressivos da Lingua é um direito de cidadania do aluno, cabe a
escola coordenar um trabalho de construcédo coletiva, discutindo com os alunos e os professores
as mudangas pertinentes a concepcao de linguagem no processo de aprendizagem e na producao
do conhecimento. Mais do que fornecer informacoes, a tarefa do professor é organiza-las, na
busca da producdo de sentidos. E na aula de Lingua Portuguesa que se aprimora a capacidade de
leitura, considerando os subsidios necessarios para a atividade de escrita e leitura, produzindo

acoes reflexivas. Para isso, afirma Guedes:

A tarefa a ser desenvolvida na aula de Portugués de uma escola que quer construir a cidadania é
levar os alunos a contar a histdria de suas vidas, de suas familias, de sua comunidade, falando de
sua realidade interior e de sua realidade social mais proxima para que produzam conhecimento a
respeito deles mesmo e de seus leitores — o professor, os colegas de aula, os demais alunos da
escola, os demais professores, os pais, a comunidade escolar, o bairro, a cidade, de acordo com o
programa de publicacdo que a escola conseguir desenvolver (1997: 83).

O professor deve manter a atencdo nas escolhas textuais para a elaboracdo do seu
planejamento pedagdgico, criando alternativas com os variados géneros e autores. A tradigdo
aponta alguns cenarios de aulas baseadas nas repetices de exercicios e atividades monotonas. Os
alunos querem aulas produtivas, com bons roteiros e a oportunidade de conhecerem uma “lingua

viva”. Segundo Pereira:

E necesséario que o professor oriente a leitura dos poetas, romancistas, contistas, cronistas para
revelar ao aluno o sentido da infinidade de recursos expressivos construidos historicamente na
lingua e o trabalho de (re)criagdo de novos para dar conta da configuragdo da realidade,
compreendendo que estdo a sua disposi¢do para trabalhd-los a sua vontade, ndo ainda com o
talento dos escritores consagrados, mas com o direito legitimo de fazé-lo como donos e usuarios
da lingua (2004: 181).

Em consonéancia com tal visao cidadd do ensino da Lingua Portuguesa, observamos que
as cangdes possibilitam um trabalho multidisciplinar e bastante expressivo para o aprendizado da
leitura e da escrita. S&o0 representacdes culturais e historicas de espacos sociais diversos e que
demonstram as peculiaridades linguisticas do usuario da Lingua. E preciso ressaltar o prazer que
as cangdes instauram nas aulas. Mais do que escutar uma peca musical, o sujeito social se
reconhece como participante da construcdo ativa dos sentidos atribuidos aos trechos lidos e
cantados. A composi¢do, assim, mantém os elos culturais e sociais, favorecendo um trabalho

linguistico de qualidade, no que tange aos aspectos morfossintaticos e semanticos.



Supomos também tarefa do professor de Lingua Portuguesa promover uma selecdo das
letras das cancOes que viabilizem um encontro da cultura, da sociedade, da antropologia, da
filosofia, com a historia da lingua e do povo. Mais do que analisar as rimas perfeitas, a intencao é
possibilitar um didlogo harmonioso entre as areas. Para tanto, damos a palavra o status de
permanéncia no processo comunicativo, tornando legitimo o nosso discurso, e nos apropriamos
de formas e meios de expressdo e comunicacdo estaveis, detentores de sentidos: os géneros
textuais. Para Azeredo (2007: 109), “os géneros textuais sdo, portanto, as formas relativamente
estaveis pelas quais a comunicagdo verbal se materializa nas diferentes praticas sociais”.

Tomada como um género textual mantenedor de proximidade com a realidade do aluno,
a cancao se distancia de outros textos que, por vezes, se mostram como exemplos de situagdes
descontextualizadas. O uso das can¢fes apresenta fatores que viabilizam um ensino consciente-
critico da Lingua para o aluno: o (re)conhecimento do universo exposto; a abordagem didatico-
pedagogica significativa para a descoberta dos recursos linguistico-expressivos; o trabalho
interdisciplinar com outras areas do conhecimento; a possibilidade de questionamentos entre as
manifestacdes culturais e 0s seus registros verbais.

As véarias maneiras de imprimir marcas da personalidade e da identidade nas cancbes
comprovam a estreita relagcdo entre a linguagem elaborada pelos artistas e 0S recursos expressivos
pertencentes a Lingua. Oferecem cenarios que envolvem cultura, historia e aplicagdo do cddigo
linguistico, com o destaque merecido. Imbuidos de criatividade e sensibilidade, apresentam
materiais artisticos singulares e jeitos diferentes de enxergar, pedagogicamente, algumas

aplicacdes linguisticas.

Goiabada Cascao
Wilson Moreira/ Nei Lopes

Goiabada cascdo em caixa

E coisa fina, sinh&, que ninguém mais acha!

Rango de fogdo de lenha, na festa da penha, comido com a méo
J& ndo tem na praga, mas como era bom!

Hoje s6 tem misto quente, s6 tem milk-shake, so tapeacéo.

Ja ndo tem mais caixa de goiabada cascéo.

Samba de partido alto, com a faca no prato e batido na mao.

Ja ndo tem na pracga, mas como era bom!

Hoje s tem pop-rock, s6 tem hip-hop, s6 imitacao.

Ja ndo tem mais caixa de goiabada cascao.



Vida na casa de vila, correndo tranquila, sem perturbacéo

J& ndo tem na praga, mas como era bom!

Hoje sé tem conjugado que € mais apertado do que barracéo.
Ja ndo tem mais caixa de goiabada cascéo.

A partir do titulo, “Goiabada Cascdo”, compreendemos a intencdo do compositor em
validar um simbolo da tradicdo cultural, num determinado tempo da histéria brasileira, e um
reconhecimento de algo presente na memaoria do povo, o0 que se evidencia, por exemplo, no verso
“E coisa fina, Sinhd, que ninguém mais acha!”, a0 expressar que a “Goiabada Cascdo em
caixa” é do passado, de um tempo que ndo se pode mais reviver. Notamos certa nostalgia nos
versos da cancao, com a medida melancélica e saudosista do sambista.

’

No primeiro verso, “Goiabada cascdo em caixa”, 0S elementos linguisticos que
provocam percepgdo sonora, no caso, a aliteracdo presente na repeticdo do fonema consonantal
oclusivo [K], “cascaolcaixa”, sugerindo algo em fechamento, no caso, a propria goiabada
colocada com o involucro. Martins registra que “as consoantes oclusivas, pelo trago explosivo,
momentaneo, prestam-se a reproduzir ruidos duros, secos (...)” (2000: 34). Salienta também que a
surda [K] da uma expressdo mais forte, violenta, do que as sonoras. H& também a proximidade
fonética da expressdo “em caixa” com a forma verbal encaixa, do verbo encaixar, com o sentido
de enfiar uma peca em outra, usando partes que se ajustam. Entendemos, assim, a possibilidade
sugestiva do compositor de dizer que a “Goiabada cascdo”, além de se apresentar “em caixa”,
também se encaixa, se insere na embalagem, pertencendo a tradicdo cultural. Temos a analise
fonossemantica de um dos recursos linguistico-expressivos utilizados na cancao.

O termo “sinha” utilizado pelo artista, no segundo verso, se apresenta como vocativo,
um termo de entoac&o exclamativa, evidenciando o interlocutor na composicéo. E outro vocabulo
relevante, para a percepcao do retorno ao passado histdrico, sugerido por Nei Lopes. A palavra
“rango”, expressao popular que designa comida, refeicdo, surge como exemplificacdo sob a
perspectiva diacronica. Bastante utilizada na linguagem coloquial, percebemos como as
manifestacbes discursivas se realizam também com termos populares, na informalidade
comunicativa e, ao longo dos tempos, ndo mais utilizados, oferecem espacos para possivel
renovacéo lexical, comprovacdo da dindmica linguistica.

Nas expressdes ‘“‘fogdo de lenha”, € ndo a lenha como as gramaticas normativas, em
geral, apontam, “festa da Penha” e “comido com a mao”, h& o emprego de locucOes adjetivas e

adverbiais, estabelecendo uma caracterizacdo de costumes ndo existentes nos dias de hoje. As



locugdes adjetivas “de lenha” e “da Penha” sao expressdes formadas de preposicdo e
substantivo com a funcgéo de adjetivo, modificando o substantivo. Particularmente, Bechara alerta
para um fato que notamos nos exemplos, “nem sempre encontramos um adjetivo de significado
perfeitamente idéntico ao de locucdo adjetiva” (2002: 144). J4 a locugdo adverbial “com a mao”,
também formada por preposicéo e substantivo (no exemplo, o substantivo estd acompanhado do
artigo definido), exerce a funcdo de modificador do verbo. Outros versos, “Samba de partido alto
com a faca no prato e batido na mdao” e “Vida na casa de vila, correndo tranquila sem
perturba¢do” corroboram o saudosismo de um tempo de tradi¢cdes socioculturais que nao existe
mais. Na oposigao entre os termos “conjugado” e “barracdo”, temos a critica social do artista
em relacdo a nova pratica de moradia que ndo garante a felicidade, nem o conforto de outra
época.

No verso “Ja ndo tem na praga, mas como era bom!”, existe ocorréncia da sinedoque na
utilizacdo do termo “praca”, posto que a expressao nomeia uma das partes da totalidade
(AZEREDO, 2008), no caso, a cidade ou o universo local do compositor. Martins define tal
figura de linguagem como “a troca de palavras com significado de diferente extensdo, havendo
entre elas uma relagdo de inclusdo” (2000: 103). Outro elemento expressivo no verso ¢ a
conjuncdo adversativa “mas”, responsavel por estabelecer a relacdo de sentido pretendida pelo
compositor, a oposicao entre o passado e o presente. As ideias de Azeredo se fazem oportunas, ao
afirmarem que “o fato ou ideia introduzido por mas recebe um realce em face da ideia anterior e
se impde a atencdo do ouvinte ou leitor, funcionando como argumento para os efeitos de sentido
que o enunciador pretende produzir” (2008: 305). A primeira oragdo, de efeito negativo, revela a
insatisfacdo, caracterizando a tristeza na constatagdo, enquanto, a segunda, de efeito positivo,
eleva, realca e valoriza a época quando havia o costume. As expressdes adverbiais “ja” e “hoje”
desempenham a funcdo de delimitadores do tempo presente, adjuntos verbais, funcionando
semanticamente em referéncia ao significado do verbo como uma época reconhecivel pelo
interlocutor relativamente ao momento em que acontece a enunciacdo (2008: 285).

A presenca de estrangeirismos como ‘“milk-shake”, “pop-rock” e “hip-hop” leva a
reflexdo sobre o processo de inser¢do dos termos estrangeiros e a sua absor¢do no vernaculo. Nos
exemplos da cangdo, permanece o sistema grafico da lingua de origem, caracterizando um tipo de
estrangeirismo, o xenismo. Sob a analise de Lapa, “o estrangeirismo tem suas vantagens:

aumenta o poder expressivo das linguas, esbate a diferenca dos idiomas, tornando-os mais



compreensivos, e facilita, por isso mesmo, a comunica¢do das ideias gerais” (1998: 43-4). As
expressdes empregadas pelo artista ainda sdo empregadas com recorréncia, comprovando a

eficacia discursiva de cada uma delas e a ndo obsolescéncia da palavra.

Concluséo

Acreditamos que por meio dessas analises a Gramatica ndo perderia seu foco, sua
importancia, mas apresentaria os sentidos da sua aplicacdo, a medida que as letras dos sambas
fossem apresentadas, estabelecendo precisdo e consisténcia no alcance das regras, 0 que
possivelmente traria, para 0 ensino, uma gramatica do uso, préxima das experiéncias do aluno e
das situagdes concretas de comunicacédo, oferecidas pela construcdo dos compositores. O mito da
“lingua dificil” e da aversdo pelo seu aprendizado daria espago para um aprendiz ativo, aquele
capaz de gerir e decidir os usos sociais da palavra e das construcbes frasais. Criamos a
expectativa de uma sala de aula com alunos capazes de escrever/falar seus textos, assegurando
aos seus leitores/ouvintes as pistas necessarias para a producdo de sentidos. Temos, aqui, “A

Lingua que d4 Samba!”
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