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Resumo:

A prética de texto no ensino médio apresenta-se desafiadora, pois ainda coexistem visfes muito
tecnicistas no ensino de redacdo, embora franco trabalho de mudanca de paradigmas ja exista nesse
campo de estudos. Diante dessa realidade, o objetivo desta pesquisa é desenvolver novos conceitos
acerca da pratica do texto no Ensino Médio sobre os pilares da Linguistica Textual e da Anélise do
Discurso, com vistas a formacéo de alunos criticos em relacéo a interagdo com 0s géneros textuais.
Esta investigacdo se justifica pela crescente necessidade de se incorporar a pratica docente do
professor de lingua um trabalho focado nas mais recentes concepcdes de lingua, texto e discurso.
Com base nisso, esse trabalho pode ocorrer de modo natural e eficaz. As investigacdes e atuacoes
desta pesquisa se deram num colégio da rede particular de ensino do estado de Goias, em turmas do
ensino médio. Foram desenvolvidos trabalhos de escrita e reescrita de diferenciados géneros
textuais, dinamicas de correc@o colaborativa de textos, projetos de trabalho com géneros orais. A
pesquisa esta apoiada nos pressupostos da Linguistica Textual e Analise do Discurso, com foco em
sua aplicacdo ao ensino de lingua. Foram utilizados como referencial tedrico os trabalhos de Koch e
Travaglia (2000), Therezo (2008), Marcuschi (2008), Bakhtin (2010), Antunes (2006, 2009, 2010),
Fernandes (2008) e outros teoricos afins. Os resultados parciais advindos desta pesquisa mostraram-
se relevantes e inovadores, pois permitiram o desenvolvimento do aluno como sujeito produtor e
receptor de textos, em constante interagdo sociocomunicativa, e contribuiu com a formacdo do
professor a medida que aperfeicoa sua transposicdo didatica e autonomia enquanto docente em
formac&o continuada.

Palavras-chave: Ensino de texto, Linguistica Textual, Analise do Discurso, Texto, Género textual

Introducéao

Esta pesquisa originou-se de uma inquietacdo desde meu ingresso na graduacao no curso de
licenciatura em Letras, na Universidade Estadual de Goias®, no ano de 2012. Aquele foi um ano de
muitas expectativas, uma vez que esperava muito do curso em termos de aprender a ensinar Lingua
Portuguesa, Inglesa, Literatura, etc.

Houve dentro da disciplina Lingua Portuguesa | um objeto de estudo que muito importante: a
Linguistica Textual. Foi deveras pratico perceber maneiras tdo praticas para lidar com textos de
diferentes géneros. E surgiu, instintivamente, uma incongruéncia que me incomodou ainda mais:
por que os estudos desta ciéncia ndo séo inseridos ja no ensino medio, com vistas a formagao de

interlocutores criticos em relacdo a lida com textos?

! Apresentacdo de trabalho no 1V Simpésio Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa, na Universidade
Federal de Uberlandia, em 9 outubro de 2014, gentilmente financiada pela Universidade Estadual de Goiaés,
por meio do Programa de Auxilio-Eventos, da Pro-reitoria de Graduacéo (PrG).



Esta inquietacdo aludiu a experiéncias particulares na época do ensino medio. Como
certamente teria sido minha formacdo textual-discursiva se muitas daquelas teorias fossem
Linguistica Textual e da Analise do Discurso aplicadas ao ensino medio.

Tao logo adquiri conhecimento linguistico-textual-discursivo, precisei coloca-lo em prética.
Quando, durante meu segundo ano de graduacdo, comecei a ministrar aulas de Redacédo para turmas
do ensino médio num colégio da rede estadual privada de ensino de Goias, essa possibilidade de
efetivar a transposic¢do didatica da teoria a pratica foi iniciada.

Felizmente, os estudos, investigacGes e pesquisas na universidade me permitiram ter o estimu-
lo natural e esperado para ensinar por meio de uma pratica planejada e reflexiva, apoiada em pilares
tedricos e didaticos que garantam um aprendizado significativo da Lingua Portuguesa. Assim, dei
inicio a esta pesquisa, a qual esta em desenvolvimento ha dois anos, e, durante este artigo, ainda se

perfazem seus resultados.

Desenvolvimento

Para que se compreendam claramente os efeitos significativos desta pesquisa e sua
abrangéncia cientifica, é de real importancia que seja feito um apanhado do percurso historico da
Linguistica Textual, e posteriormente, da Andlise do Discurso, apreendendo-se seus mecanismos de
funcionamento, para entdo dar seguimento as metodologias de conducdo da pesquisa, bem como
seus resultados.

Com o surgimento da Linguistica Textual, ciéncia ramificada da Linguistica, o tratamento do
texto passou a ter novas visoes.

Até a década de 70, houve correntes tedricas que tratavam o texto de maneiras diversas.
Inicialmente, estudiosos como Isenberg e Harweg filiaram-se a corrente da analise transfrastica, que
concebia textos como sequéncias de enunciados. Dentro desses, era possivel um estudo dos tipos
de relagdes linguisticas estabelecidas entre os termos dos enunciados, pois eram interdependentes
(FAVERO e KOCH, 1983).

Num segundo momento, Lang e Pet6fi, de origem alemd, investiram mais nos estudos do
texto e criaram uma gramatica textual. Essa ndo era uma gramatica que se dedicava a ser
prescritiva ou normativa. Foi, na realidade, um modelo teorico que legitimava as ideias de Noam
Chomsky, o qual foi o criador da teoria gerativista. Tal teoria define que, pelo uso dos recursos
sonoros graficos e sonoros limitados de uma lingua, qualquer usuario pode criar sequéncias
comunicativas infindas. Essa criacdo esta pautada na competéncia de todo falante, que devera

desenvolver sua habilidade pelo uso corrente que faz da lingua (CHOMSKY, 1965).



Se todos tém essa chamada competéncia linguistica, tém, definitivamente, uma competéncia
textual, 0 que nos permitird distinguir um texto de uma simples cadeia de palavras ou frases. Por
essa competéncia, 0 usuario da lingua sabe o que torna um texto, um texto de fato, delimitando suas
estruturas e diferenciando diferentes tipos. Para Lang e Petdfi, o texto ia além das sequéncias de
enunciados que podiam fazer sentido (FAVERO e KOCH, 1983). Chegava ao ponto da ideia de
interacdo, de integracdo entre as diferentes partes do texto com os conhecimentos ativados pelo
préprio usuario.

Por fim, estudiosos como Schimidt, Oller e Dressler criaram a chamada teoria do texto, que
determinava ser o texto um continuum que envolvia a pragmatica. Essa corrente de teorias admite e

absorve partes dos postulados anteriores, mas admite que o texto,

como forma especifica de interacdo social, torna-se o explicandum da linguistica,
de modo que a competéncia que constitui a base empirica da teoria do texto deixa
de ser a competéncia textual, passando a ser a competéncia comunicativa,
capacidade de o falante empregar adequadamente a linguagem nas diversas
situacdes de comunicagio (FAVERO e KOCH, 1983, p. 87).

Assim, contribuicdo primordial tiveram esses tedricos para o desenvolvimento das concepgdes
de texto. E preciso compreender o texto como toda manifestacdo que apresente a possibilidade de
interacdo entre sujeitos, num contexto realmente pragmatico. Posteriormente, essa corrente tedrica
admitiria que, além do aspecto pragmatico, todo texto se assentaria sob outros dois pilares: o
sintético e o semantico.

Esse percurso da Linguistica Textual comprova a harmonia que os tedricos desenvolveram
durante uma caminhada de uns tantos anos. Diacronicamente, parece ser visivel que os tedricos
compactuavam da ideia de que texto deve estabelecer comunicacdo (hoje, com as investigacdes
mais lGcidas e profundas, esse termo seria melhor substituido por interacao verbal).

E isso que a Linguistica Textual atual preceitua. Marcuschi (apud KOCH, 1989, p. 10),
resume: “proponho que se veja a Linguistica do Texto [...] como o estudo das operac@es linguisticas
e cogntivas reguladoras e controladoras da producdo, construcdo e recep¢do de textos escritos ou
orais.”

Assim, tem-se hoje a Linguistica Textual como uma ciéncia que tem como objeto de estudo o
texto, considerado-o ponto de partida para qualquer interagdo humana. Comunicamo-nos por meio
de textos, os quais envolvem muito mais que uma soma aleatoria de frases, palavras. Texto é
qualidade, ndo quantidade, como bem salienta Koch (ibidem). T&o logo se admita isso, é possivel
dar inicio aos estudos desta ciéncia.

Para todos aqueles que desejam iniciar-se nesta ciéncia, hd hoje, gracas aos estudos de



pessoas sérias e comprometidas, material de pesquisa relativamente vasto. Embora essas pesquisas
tenham sido empreendidas primeiramente por linguistas europeus, grandes nomes dessa ciéncia no
Brasil traduziram compéndios da area e mais, contribuiram significativamente com o tema, a
exemplo de Ingedore G. Koch, Luiz Carlos Travaglia, Luiz Antdnio Marcuschi, Leonor Lopes
Favero, e alguns outros, todos constantes da bibliografia deste artigo.

Também é importante os conhecimentos relativos ao discurso e suas especificidades. Para
isso, sugiro a leitura de Orlandi (1988; 1993; 2013); Motta e Salgado (2008); Foucault (1978),
Bakhtin (1981), Moziére (2007). Estas obras fornecem um aporte tedrico basico para a introducéao
nos estudos do discurso, ethos discursivo e afins. N&o se traca aqui um histérico desta ciéncia uma
vez que o trabalho com o discurso, no desenvolvimento da pesquisa, ndo foi aplicado e trabalhado
com 0s sujeitos da pesquisa, na integra, como feito com a Linguistica Textual, embora seus
pressupostos tenham sido amplamente utilizados por mim enquanto pesquisador.

O trabalho em voga versa acerca de uma pesquisa aplicada, e, nas palavras de Medeiros
(2010, p. 348): “Na pesquisa aplicada, o autor examina questdes humanas; busca entender a
natureza do problema para que possa controlar o ambiente. O propoésito é gerar soluces para 0s
problemas humanos.”

O problema de pesquisa, mote para este estudo, diz respeito ao constante desafio que se
encerra para muitos professores de Lingua Portuguesa da rede bésica de ensino: quais as
concepcOes de lingua, texto e géneros textuais/discursivos o professor deve ter frente aos desafios
impostos pelas mudancas em nossa educacdo. Ainda: que se espera do professor de lingua enquanto
educador e incentivador de seus estudantes?

Assim que iniciei minhas pesquisas, pareceu-me, durante as primeiras aulas como professor
regente, que no ensino médio o conhecimento minimo para o professor de Lingua Portuguesa era
aquele conceito que perpassava pelos trés anos do colegial. De certa forma, um ensino voltado para
questdes técnicas, pouco claras e muito mecanicas.

Nesse contexto, as aulas deveriam ser desenvolvidas basicamente pelo método indutivo.
Explicando-se conceitos, exemplos e casos, e, finalmente, concluindo-se com redages, no caso das
aulas de Redacéo.

Toda essa concepcao inicial foi refutada apo6s encaminhamento gradual da pesquisa, quando
estabeleci novas estratégias de ensino, centradas num trabalho critico com 0s géneros textuais,
comentadas mais adiante.

A pesquisa foi empreendida no DNA — SISTEMA HERCULES DE EDUCACAO, colégio
localizado no interior do estado de Goias, contando com oitenta e sete alunos de ensino médio, nas

trés séries. Como professor das turmas, atuei diretamente na progressdao destes estudos, 0 que



concretizou o cunho de pesquisa-a¢ao deste trabalho.

Assim que assumi as turmas, houve apreensao, uma vez que seria minha primeira experiéncia
como professor na area de Lingua Portuguesa, mas meus estudos como universitario forneceram-me
base sélida para enfrentamento deste desafio.

As trés turmas tinham uma notdvel caréncia em relacdo aos conhecimentos de préatica de
texto. Segui o planejamento que a coordenacdo pedagogica me entregou. Mas havia duvidas dos
alunos, das mais diversas, que perguntavam aula apos aula: como se faz a introducdo de um artigo
de opinido? Como fazer crénica? Como defender uma tese? Quantas linhas deve ter um paragrafo?
Como fazer titulos?

Com esses questionamentos, respondia prontamente. Mas, voltando-se o0s textos para
correcdo, 0s mesmos problemas foram detectados: dificuldades na articulacdo de ideias e elementos
linguisticos, problemas na sistematizacdo de argumentos, evidéncia de desconhecimento de
elementos textualidade e mecanismos discursivos, discurso truncado por problemas
extralinguisticos pouco claros, efeitos de sentido desarticulados.

Logo, a primeira acdo foi repensar minha pratica docente. Sobre isso, eis que

uma visdo interacionista a escrita supBe, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que acontega a comunicacdo de ideias, das
informacdes e das intengBes pretendidas. Assim, por essa Vvisdo se supde que
alguém selecionou alguma coisa e ser dita a um outro alguém, com quem pretendeu
interagir, em vista de algum objetivo (ANTUNES, 2003, p. 45).

O carro-chefe para o ensino de Lingua Portuguesa ficou claro: a atividade da escrita e da
leitura s&o atividades de express&o. E preciso haver interacdo entre sujeitos. Guedes corrobora com
essa mesma visdo ao acrescentar que “escrever € fazer a arqueologia de uma compreensao ao longo
de uma experiéncia existencial” (2009, p. 21). Desse modo, ndo se pode conceber um ensino de
texto puramente mecanico, que ndo leve em conta a ‘experiéncia existencial’ do estudante, que deve
perceber o ato da leitura e da escrita um ato de interlocucdo, entre si mesmo e outros.

Posso afirmar que esse foi 0 passo decisivo para que iniciasse imediatamente uma nova viséo
do que é o ensino de texto no ensino médio.

Devia desconstruir uma realidade ainda marcante entre alguns estudantes: ainda era toante “a
pratica de uma escrita sem funcgdo, destituida de qualquer valor interacional, sem autoria, sem
recepcdo, sem se estabelecer a relagdo adequada entre mundo e linguagem.” (ANTUNES, 2003, p.
26).

Ficou assimilada por mim a necessidade de o professor de linguas repensar sua prépria

concepcao, se considera seu aluno como sujeito em construgdo no processo de aquisicdo e uso da



linguagem. Cabe a ele, portanto, ndo negligenciar seu real papel: ensinar ndo apenas regras
gramaticais ou macetes para a producao deste ou daquele texto.

Com as turmas entdo, refiz um minucioso replanejamento dos contetidos programaticos.
Tarefa que exigiu conhecer o grau de desenvolvimento de cada turma, suas ideologias, discursos e
0s préprios estudantes enquanto pessoas.

Para isso, apliquei diferentes propostas de textos para que eles escrevessem. A proposta era
que deixassem aflorar suas ideias, sem o temido “tempo” para lhes dizer o que escrever ou nao. Esta
atividade foi aplicada nas trés séries.

Os textos foram corrigidos em conjunto, por meio da correcdo colaborativa. Empreendi
atividades que, antes de tudo, desmistificassem o texto como territério em que poucos pisam.
Depois das correcdes e leituras, em sala, passamos a estudar o que é o texto, matéria-prima de nosso
estudo.

E imperativo estudar, e por vezes, desconstruir e reconstruir os conceitos de texto e
textualidade. E um trabalho que demanda tempo, paciéncia, sobretudo. (ANTUNES, 2009)

Para tal, foi introduzido em nossos estudos os conceitos de Koch (2007), Koch e Travaglia
(2000), Fernandes (2008) que postulam didaticamente a cerca das concepgOes de texto,
textualidade, elementos de coesdo, coeréncia, etc. e discurso. Dedicamos tempo para aprender isso,
com intenso trabalho, leitura, releitura, escrita, reescrita de géneros textuais, escritos e orais.

Essa foi a real insercdo dos pressupostos da Linguistica Textual no ensino médio, bem como
dos procedimentos da andlise do discurso. Um casamento feito com realinhamentos teéricos e
préticos.

Evidentemente, ndo usamos a teoria bruta, como se costuma fazer durante a formacdo do
professor dessa area. Todo o trabalho foi embasado na lida com géneros textuais. Esse contato com
os variados géneros foi necessario e proveitoso. Sobre esse ensino de géneros textuais/discursivos,

hé seus beneficios, dado que o ensino de géneros pode promover a formacao do cidad&o:

fomentando a conscientizagdo do grande significado da linguagem para a
construcdo dos sentidos de todas as coisas; centrando-se na exploracdo dos usos da
lingua, em todos os contextos, formais e informais; incentivando toda forma de
interacdo: oral e escrita; fomentando a pratica da observacdo, da analise e do
questionamento, da reflexdo critica; estimulando o desenvolvimento geral de um
saber geral, de uma competéncia lexical pela ampliacdo do repertério de
conhecimentos e da capacidade do usuério para criar, recriar, ressignificar novos
textos (ANTUNES, 2009, p. 43).

Sem duvida essas concepcbes foram primordiais para um ensino de texto eficaz e

significativo, depois de detalhado planejamento e aplicacdo de métodos.



Foi necessario um trabalho critico, reitero, pois ndo era suficiente dizer que a coesdo textual,
por exemplo, se faz assim ou assado, e que o discurso se faz e se analisa deste ou daquele modo.
Esse ensino deve estar concentrado dentro do género textual, de forma que o estudante aprenda, de
certa forma, trés atividades ao mesmo tempo: géneros textuais, pois sdo importantes para a vida em
sociedade (ANTUNES, 2009), conhecer mecanismos linguisticos pragmaticos em seus trabalhos
com textos, e saber mobilizar variados discursos para se impor socialmente como sujeito.

E, portanto, necessario que haja redefinicdes da pratica docente. Pude fazer isso ap6s elaborar
diversas atividades, ora orais, ora escritas, de niveis de linguagem diferenciadas,

pluridisciplinarmente, para que fosse possivel cumprir com se que diz:

O trabalho realizado em equipe (aluno e professor) é coerente com esses
fundamentos teéricos (0s ja delineados anteriormente), na medida em que supde a
articulacdo dificil entre autonomia e dependéncia, entre trabalho individual e
coletivo, entre especificidade e integragdo de disciplinas (CHIAPPINNI, 2011,
apud GERALDI, 2011, p. 13).

Por certo, esse trabalho é arduo, exige esforgo intelectual e didatico, pois implica o trabalho
de desenvolvimento da linguagem, suas percepc¢oes, aplicacfes sociais. A propria autora supracitada
fala de “articulagdo dificil” entre aqueles elementos, e a imperativa necessidade de muda-|la.

Com efeito, articular teoria e pratica exige mais que preparar propostas de redacdo, corrigir e
atribuir notas. Exige pesquisa, espirito de vontade de aprimorar a prépria pratica de ensino.
“Idealmente, o estudante e o professor devem adotar em relacdo aos fatos a mesma atitude do
cientista natural: levantar hipoteses intuitivas, dar a essas hipoteses uma formulacdo exata, inferir
suas consequéncias [e chegar a conclusdes]” (ILARI, 1992, p. 15).

Certamente, os beneficios de se adotar tais praticas investigativas refletirdo no
desenvolvimento dos alunos que confiardo em si mesmos na pratica discursiva, admitindo,
principalmente, seu carater sociocomunicativo. Atuardo como sujeitos discursivos numa sociedade
que assim exige.

O texto a seguir foi resultado do trabalho desenvolvido durante este ano de 2014, numa turma
de 1?2 série, por uma aluna. O texto comprova a veracidade desta pesquisa e as hipoteses desta
investigacdo. Estudamos os mecanismos de coesdo textual, seus elementos e beneficios, nas
circunstancias ora apresentadas, e, ao concluir todo o estudo, foi solicitado que os estudantes
assumissem o papel de articulistas de um periddico cientifico, e deviam, num artigo de opiniao,
comentar os beneficios da coesdo textual, colocando-se ideologicamente, para entdo, por meio de

um texto/discurso claro, convencesse seu leitor. O resultado do trabalho segue, tal qual foi escrito:



A devida construgéo textual

Texto, segundo dicionérios da Lingua Portuguesa, sdo sequéncias de palavras
usadas para demonstrar algum assunto. A ideia de texto, apesar de ser uma palavra
comumente usada, é desconhecida por muitos, sendo que essa ocorréncia
linguistica estd mais presente em nossas vidas do que imaginamos.

Sabendo que € escrito para passar alguma mensagem, o texto deve possibilitar
a interpretacdo e interacdo entre autor e leitor, e alguns mecanismos sao essenciais
para a construgéo do texto.

A coesdo textual € um exemplo, a qual estabelece relacdo entre elementos do
texto por meio da dependéncia de sentido, ou seja, sentencas sdo ligadas umas as
outras através de diversos processos, como referenciacdo e elipses, evitando-se
repeticOes desnecessarias.

A coesdo é de suma importancia para a compreensao textual, pois proporciona
harmonia aos textos, e como o texto € uma unidade sociocomunicativa, ele depende
desses mecanismos de coesdo.

No6s nos deparamos com textos a todo momento, ao ouvir musicas, assistir a
uma reportagem ou ao ler uma bula de medicamentos, e para que esses textos seja
estruturados, varios aspectos devem ser analisados. Por isso, dé importancia a
construcdo de palavras harmdnicas e busque ser claro e coeso ao produzir um texto.

Pelo que se vé, a estudante mostrou desenvoltura relevante ao discorrer sobre o tema,
mantendo obediéncia ao que se estudou até entdo.

Isto posto, pelo trabalho assiduo com géneros textuais, reflexivo, critico, feito em parceria do
professor e seus alunos, cognitivamente, concede-se ao aluno meios para escrever melhor, ou,
concede-se meios para o estudante comunicar-se, interagir qual sujeito discursivo social que tem a
contribuir com a interacdo verbal. Trabalhos como esses permitem a formacdo de alunos néo

gramaticos, mas usuarios competentes da lingua.

Concluséo

A pesquisa apresentada ainda se encontra em andamento, de modo que os resultados s&o
apenas parciais, mas tangentes.

Ao proporcionar contato com a Linguistica Textual e com os fundamentos do Discurso ja no
ensino meédio, a partir dos géneros textuais, houve um relevante e notavel crescimento pessoal dos
estudantes, inclusive satisfacdo pessoal, percebendo-se isso com os comentarios dos alunos acerca
do que aprenderam e como aprenderam.

O aluno do ensino médio tem, claramente, condi¢cBes de se confrontar com a linguistica
textual, com a Andlise do Discurso, numa dimensdo que privilegie a interagdo comunicativa por
meio de textos e discursos. Esse ensino deve estar intrinsecamente ligado a um uso de textos,
criando-se situagdes reais de uso, fazendo com que o ensino seja relevante e benéfico.

Acima de tudo, o que mais ficou claro para mim, enquanto educador e pesquisador, é que 0
professor deve ter iniciativa para mudar a realidade do ensino de lingua. Deve desenvolver sua

autonomia, buscando a independéncia cientifica, aliando seus conhecimentos a aplicabilidade deles.
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