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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo principal discutir as questdes de linguagem implicadas na
educagdo de pessoas surdas a partir de uma proposta educativa bilingue. Tal proposta consiste na
aquisicdo e uso regular de duas linguas: a Lingua de Sinais Brasileira como primeira e, a Lingua
Portuguesa como segunda, considerando que a primeira ¢ a via natural por meio da qual o surdo
podera ser atendido nas suas necessidades e, a segunda, na sua modalidade escrita, como forma de
acesso ao conhecimento, que deve ser ensinada a partir da Lingua de Sinais. Essas duas linguas
possuem grande importincia na vida do surdo, uma vez que se trata de um individuo inserido em
mais de uma cultura ao mesmo tempo, sendo que, uma delas tem como base linguistica o Portugués
e outra, a Lingua de Sinais. Devido a estes fatores é preciso reduzir a distancia que existe entre a
lingua especifica do aluno surdo e, o Portugués, sabendo que as duas linguas possuem principios ¢
regras diferenciadas. Compreender as diferencas linguisticas que perpassam o processo de
escolarizacdo desses sujeitos requer que os educadores revejam as bases teorico-metodologicas que
possuem, cabendo a escola garantir servico de apoio especializado, curriculos, técnicas e recursos
especificos para atender a estes alunos em suas peculiaridades e interesses. A partir destas questoes,
busca-se com este artigo realizar uma discussdo tedrica, cujo objetivo é provocar uma reflexdo
sobre as diferengas implicadas na escolarizagdo dos surdos, considerando que a educacdo de
qualidade ¢ um direito de todos, cuja responsabilidade para sua efetivagdo cabe a cada um dos
sujeitos envolvidos neste processo.
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Introducao

De acordo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Censo IBGE, 2000),
5,7 milhdes de pessoas possuem algum tipo de deficiéncia auditiva. Considerando ainda os dados
publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela Secretaria de Educagdo Especial (Seesp), em
2006, referentes a “Evolucao da Educagdo Especial no Brasil”, em 2003, havia, aproximadamente,
56.024 alunos surdos matriculados na educagdo basica, 2.041, no ensino médio ¢ 665 alunos no
ensino superior no Pais.

O fato ¢ que a maioria das pessoas surdas vive em uma sociedade que tem como base
linguistica a lingua materna dos falantes nativos do pais (no caso do Brasil, o Portugués), e ndo a
Lingua de Sinais (realidade de um grupo minoritario) e, além disso, 90% das criancas surdas t€ém
pais ouvintes, o que acarreta muitas vezes, na dificuldade e demora na aquisicdo de uma lingua
fluente para se comunicar ou ter acesso a informag¢do. Assim, os surdos necessitam, além da sua
lingua natural — a lingua de sinais, apropriar-se da Lingua Portuguesa para ampliar suas relacdes
interculturais e pessoais.

Diante dessa realidade ¢ preciso reduzir a distancia que existe entre a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa, considerada a 2* lingua para o surdo; sabendo que as duas
linguas possuem principios e regras gramaticais diferenciadas. Nao se trata de uma transposi¢ao de
codigo de uma lingua para outra, pois, as duas linguas possuem bases origindrias distintas: a Lingua
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de Sinais possui uma natureza visual-gestual e a Lingua Portuguesa, oral-auditiva. Assim, sdo duas
linguas diferentes que demandam conhecimentos especificos para serem ensinadas.

Com base nessas consideracdes, o objetivo deste artigo ¢ discutir algumas especificidades
implicadas na educagdo de pessoas surdas a partir de uma proposta educativa bilingue.
Paralelamente teceremos reflexdes sobre as diferengas implicadas na escolarizacdo dos surdos,
considerando que a educagdo de qualidade ¢ um direito de todos, cuja responsabilidade para sua
efetivacao cabe a cada um dos sujeitos envolvidos neste processo.

Alguns questionamentos balizardo as discussdes realizadas nesse artigo:

B Qual o cendrio da educagdo de pessoas surdas na realidade brasileira atual?

B Quais os avancos ¢ desafios para a efetivacdo de uma educacdo de qualidade para a
comunidade surda?

B Temos de fato proporcionado aos surdos uma educagdo bilingiie, conforme as exigéncias do

Decreto n® 5626 de 2005?

Por fim, o procedimento metodologico escolhido para fundamentar essa discussdo foi a
analise dos documentos oficiais que conduziram a regulamentagdo da Libras (Lei Federal n°.
10.436, de 24 de abril de 2002 e o Decreto 5.626 de 2005), bem como a leitura de trabalhos como
os de Ferreira Brito (1997), Strobel & Fernandes (1998), Perlin (1998), Dorziat (1999), Quadros
(2004), Sa (2006), dentre outros.

2 O Bilinguismo: em busca de uma educacio de qualidade para os sujeitos
surdos

A trajetéria da educagdo dos surdos foi marcada por uma visdo medicalizada e
assistencialista, cujo objetivo era o de promover a oralizacdo. Essa visdo fez com que até¢ bem
pouco tempo atras, um aluno surdo fosse inserido em uma classe regular junto a outros quarenta
alunos. A maioria dos professores nao tinha nenhuma formagdo para atuar com estes alunos e
desconhecia a sua lingua natural de comunicagdo. Além disso, a maior parte dos seus alunos
também desconhecia a Libras por ndo ter contato com surdos adultos e/ou por desconhecimento de
seus familiares.

Durante muito tempo, por meio de metodologias de ensino tradicionais e equivocadas, a
educagdo escolar brasileira nao oportunizava aos alunos surdos o acesso a praticas linguisticas
significativas. Como consequéncia, as respostas para o fracasso escolar foram justificadas durantes
décadas pela condigao da “deficiéncia auditiva" e nao pela falta de estratégias ou metodologias
adequadas ao aprendizado desse grupo de pessoas. Assim, as aulas eram planejadas para atender aos
alunos ouvintes, ndo sendo, portanto, adequadas a aprendizagem dos alunos surdos. Dessa forma, os
professores, sem formagdo adequada, quando se lembravam, falavam de frente para os alunos, para
que eles pudessem ler os seus labios.

Apesar do reconhecimento da Libras, ela ainda esta rodeada de mitos que se devem, em
grande parte, a falta de conhecimento e contato com a Lingua de Sinais. (Quadros; Pizzio; Pinto,
2007).

O primeiro deles seria ver as Linguas de Sinais como uma mistura de pantomima e
gesticulagdo concreta, ou seja, uma lingua incapaz de expressar sentimentos, emogdes, uma lingua
sem condi¢des de expressar o abstrato. No entanto esta lingua, assim como as linguas orais ¢ capaz
de expressar ideias, emog¢des e tudo aquilo que ndo é concreto.

O segundo mito ¢ o que trata a Lingua de Sinais como sendo Unica e universal. Nessa
compreensdo todos os surdos do mundo falariam a mesma lingua. Este mito ¢ derrubado com os
estudos linguisticos sobre as Linguas de Sinais que demonstram as diversidades linguisticas
existentes ao redor do mundo.

Outro mito seria acerca de uma falha na organizagdo gramatical da Linguas de Sinais,
considerando que as Linguas de Sinais ndo teriam estrutura propria e, por isso, estariam



subordinadas e seriam inferiores as linguas orais. As Linguas de Sinais sdo linguas oficiais e,
portanto, independentes das linguas orais, sua ligagdo vai além de empréstimos linguisticos, o que
nao pode ser considerado uma dependéncia, ja que isso também ocorre nas linguas orais.

Ha o mito de que as Linguas de Sinais seriam um sistema de comunicagdo superficial, com
conteudo restrito e que seria estética expressiva e linguisticamente inferior as linguas orais. No
entanto, as Linguas de Sinais s3o linguas complexas e podem ser usadas sim, para as inimeras
fungdes a que se presta uma lingua.

Existe, ainda, o mito de que as Linguas de Sinais derivaram da comunicagdo gestual dos
ouvintes, mas, assim como quaisquer outras linguas sao complexas e nao se adquirem com algumas
aulas ou alguns sinais aprendidos, leva-se tempo para um aprendizado verdadeiro e profundo
(Quadros; Pizzio; Pinto, 2007).

Apesar desses mitos ainda persistirem no imagindrio social de muitas pessoas que nao
convivem diretamente com a comunidade surda, desde a década de 1960, Stokoe relatou que “a
Lingua de Sinais adquiriu reconhecimento pelas suas caracteristicas linguisticas”. Esse autor
defendeu que para uma lingua ser considerada natural ela precisa ser utilizada por uma comunidade,
como meio de comunicacdo que difunde valores constituintes de uma identidade.

Travaglia (1996) afirma que na concep¢ao de linguagem como expressao do pensamento
existe a no¢ao de que as pessoas ndo se expressam bem porque nio pensam. Isso porque, segundo
essa corrente, ha regras a serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem. J& na linguagem como instrumento de comunicagdo, a lingua ¢é
vista como um cddigo, ou melhor, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras e
que ¢ capaz de transmitir uma mensagem, informac¢des de um emissor a um receptor. Essa
concepgdo trata também da linguagem como forma de interagdo, afirmando que a linguagem ¢
tomada como um lugar de interagdo comunicativa por meio de efeitos de sentido entre
interlocutores. Para este autor, quando consideramos a linguagem como instrumento de
comunica¢do — codigo — a gramadtica passa a ser entendida como um conjunto de regras a serem
memorizadas e seguidas. Ao entender a linguagem como forma de interacdo, a gramatica ¢ vista
como um feixe de variagdes e recursos linguisticos que deve ser usado em funcdo do texto (oral e
escrito) que se produz e de seu contexto.

Capovilla (et al, 1998) explica que as Linguas de Sinais surgem de maneira espontanea, pela
utilizagdo de gestos e por mimicas realizadas por um grupo de individuos surdos. Tal grupo
convenciona e desenvolve certos padrdes gestuais proprios para cada objeto, agdo, estado psiquico e
emocional. O aperfeicoamento destes padroes alcangca a complexidade existente em qualquer
linguas falada, contendo todos os niveis linguisticos: fonolégico, morfolégico, sintatico, semantico
e pragmatico.

A Lingua de Sinais, com real importancia da imagem visual e suas implicagdes, tem levado
ao reconhecimento do direito linguistico dos surdos no acesso as esferas educacionais, politicas,
culturais, profissionais, espacos sociais, etc. Esse reconhecimento se reflete nas politicas publicas,
no acesso a cultura, na presenga dos intérpretes e instrutores de Lingua de Sinais em espacos
publicos e escolares, na formacdo de professores bilingues, professores surdos, intérpretes de
Lingua de Sinais, etc.

Atualmente avangamos muito ao discutirmos o direito de todos a educagdo. Diante desse
cenario foram criadas politicas educacionais importantes que garantem ao surdo o direito a
escolarizagdo e ao uso de sua lingua materna — a Libras e da Lingua Portuguesa, sua segunda
lingua. Mas, para a comunidade surda, a realidade das praticas educacionais inclusivas esta distante
das proposi¢des tedricas e legais. A discussdo sobre a qualidade da educagdo e a luta para a
efetivacao das politicas publicas educacionais ndo ¢ um desafio novo para a comunidade surda que
luta a décadas pelo direito a educagdo de qualidade e o respeito as suas especificidades linguisticas.

Um marco importante das conquistas da comunidade surda foi o reconhecimento da Lingua
de Sinais utilizada pelos surdos brasileiros pela Lei Federal n. 10.436, de 24 de abril de 2002, como
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A referida Lei define a Libras como “a forma de comunicagao



e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui em um sistema de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil” (Art. 1°, paragrafo unico) e ainda preconiza:
Art. 2°- Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso ¢
difusdo da Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagao corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Além disso, a regulamentacdo do Decreto n. 5.626, no final de 2005, determinou a inclusdo
desta lingua como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formagdo de professores em nivel
médio e superior.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

O referido Decreto determinou a criacdo de programas especificos para a criacdo de cursos
de graduagdo para a formagdao de professores surdos e ouvintes, para a educagao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacdo bilingue: Libras - Lingua Portuguesa como
segunda lingua e de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos. Além disso, as instituigdes federais de ensino, de educagdo basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais.

De acordo com Secretaria de Educacao Especial (1997), a Libras tem regras gramaticais
diferenciadas da Lingua Portuguesa e também ¢ composta pelos niveis linguisticos: fonologico,
morfologico, sintatico e semantico. A comunicagdo em Libras se d4 por meio do movimento das
maos, expressoes faciais e movimentos do corpo.

Para Ferreira Brito (1997) a Libras ¢ dotada de uma gramética organizada a partir de
elementos constitutivos das palavras e de um Iéxico (o conjunto das palavras da lingua) que se
estruturam com base em mecanismos morfologicos, sintaticos e semanticos. Estes possibilitam a
producdo de um numero infinito de constru¢des por meio de um niimero finito de regras.

Com relagdo a sua “Estrutura Sintatica”, Strobel & Fernandes (1998, p. 15), esclarecem que
a Libras ndo pode ser estudada tendo como base a Lingua Portuguesa, porque esta tem uma
gramatica diferenciada, independente da lingua oral. A ordem dos sinais na constru¢cdo de um
enunciado obedece a regras proprias, que refletem a forma do surdo processar suas ideias, com base
em sua percepcao visual-espacial da realidade. Esta possui regras gramaticais diferenciadas do
portugués, mas também ¢ composta pelos niveis linguisticos: fonologico, morfoldgico, sintatico e
semantico. As autoras fornecem alguns exemplos para ilustrar a estrutura sintatica da Libras:

Libras: IDADE VOCE (expressio facial de interrogagio)
Portugués: “Quantos anos vocé tem?” N

Libras: FLOR EU-DAR MULHER"BENCAO (verbo direcional)
Portugués: “Eu dei a flor para a mamae.”

E importante esclarecer que o desenvolvimento linguistico, cognitivo, afetivo, sociocultural
e académico da pessoa surda ndo depende sua da audi¢do, mas, sim, da aquisi¢do, primeiramente,
da Lingua de Sinais. Defendemos e acreditamos que a Libras facilita e propicia o seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo, favorecendo a produgdo escrita e servindo de apoio para a
leitura e compreensao dos textos da Lingua Portuguesa.

Assim, consideramos que a proposta bilingue na realidade educativa brasileira é a que mais
satisfazer as especificidades lingiiisticas dos sujeitos surdos. Quadros (2004) defende que o
“Bilinguismo” ¢ uma proposta de ensino que considera a Lingua de Sinais como lingua natural da
crianga surda, ou seja, como sua primeira lingua, que deve ser aprendida o mais cedo possivel, e a
lingua portuguesa escrita, como lingua de acesso ao conhecimento, que deve ser ensinada a partir da
Lingua de Sinais.



Tal abordagem depende da presenca de professores bilingues que tenham dominio das duas
linguas envolvidas, utilizando cada uma em diferentes momentos. A utilizacdo da proposta bilingue
ndo ¢ apenas a tradu¢dao de uma lingua para outra, pois a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais
tém bases originarias distintas, principios e regras gramaticais diferenciadas: a Libras tem uma
modalidade visaul-gestual e a Lingua Portuguesa, oral-auditiva. Além disso, ao abrir espago para a
Lingua de Sinais como primeira lingua de instrugdo € preciso entender que os surdos tém uma
cultura préopria, que deve ser reconhecida e respeitada.

E inegavel que tanto a Libras como a Lingua Portuguesa sdo de grande importancia para a
inclusdo do aluno surdo, uma vez que se trata de um individuo inserido em mais de uma cultura ao
mesmo tempo. Devido a estes fatores ¢ preciso reduzir a distancia que existe entre a lingua
especifica do aluno surdo e o Portugués, sabendo que as duas linguas possuem principios e regras
diferenciadas. Compreender as diferencas linguisticas que perpassam o processo de escolarizagdao
desses sujeitos requer que os educadores revejam as bases tedrico-metodologicas que possuem,
cabendo a escola garantir curriculos, técnicas e recursos especificos para atender a estes alunos em
suas peculiaridades e interesses.

O Decreto n. 5.626/2005, considera que o aluno surdo tem direito a uma avaliacdo
diferenciada. Isso significa a utilizacdo de mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
uma segunda lingua, na corre¢do das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

Diante do exposto, defendemos a organizagdo de uma pedagogia visual que contemple a
elaboragdo estratégias de ensino diferenciadas no curriculo, contagao de historia, jogos educativos,
a cultura artistica e visual, das tecnologias da informag¢@o e comunicacgdo, enfim, de uma pedagogia
critica que privilegie a concepcdo do mundo por meio da subjetividade e objetividade com
experiéncias visuais (Perlin, 1998).

Para que uma educacao bilingue seja efetivada a Libras precisa ser considerada como primeira
lingua dos sujeitos surdos, abrindo espago para a utilizagcdo de uma pedagogia visual, para a atuagao
de professores bilingues, curriculos, técnicas e recursos especificos para atender a estes alunos em
suas especificidades, o que inclui diretamente um processo de avalia¢do diferenciado, que respeite a
cultura e a identidade surda.

Por fim, na visdo de Sa (2006), quando se opta por utilizar a Libras como primeira lingua no
processo educativo dos surdos, necessita-se entender que tal postura altera toda a organizacao
escolar: os objetivos pedagdgicos, as praticas de ensino e aprendizagem e a participagdo da
comunidade surda no processo escolar.

Conclusao

De acordo com a legislagdo atual, as institui¢des de ensino devem prover as escolas com
profissionais altamente capacitados e bem qualificados — instrutores, intérpretes, professores para o
ensino de Portugués como 2* lingua e professores regentes com conhecimento acerca da
singularidade linguistica dos surdos. Nao basta somente a inclusdo da Libras no curriculo, mas toda
uma metodologia visual para o ensino do Portugués, contemplando adaptac¢des curriculares, bem
como, estratégias de ensino e avaliacao diferenciadas. Nao se trata apenas de aceitar a Libras no
meio educacional, mas, viabiliza-la em todo o curriculo, em toda a escola.

Acreditamos que o contexto educativo bilingue deve ser apresentado aos alunos surdos diante
da coexisténcia da Libras e da Lingua Portuguesa, respeitando as diferengas implicadas no trabalho
com essas duas linguas na vida da pessoa surda. E preciso identificar as estratégias utilizadas para
facilitar o entendimento do contexto, por meio de videos em Libras e do uso de materiais visuais.
Torna-se necessario, entdo procurar, analisar, organizar, divulgar, estimular, incitar, assistir,
observar, descrever e trocar informagdes na objetividade da construcao de conhecimentos de si e da
cultura surda no intuito de um entendimento amplo do que ¢ apresentado e discutido sobre o
enfoque de uma diferenca cultural, que € propria dos surdos.



E inegével que o cenario educacional atual avangou muito se comparado ha duas décadas.
Muitas escolas possuem instrutores surdos, intérpretes atuando junto aos professores e, em algumas,
até professores bilingues. Porém, os alunos surdos continuam tendo dificuldade para aprender o
portugués, na sua modalidade escrita. Com isso, a dificuldade de aprendizagem inicial avanca em
todos os niveis de ensino e poucos surdos conseguem ingressar no Ensino Superior.

Esperamos que estes relatos possam contribuir para que a sociedade, em especial, os
profissionais da educag¢do que atuam com alunos surdos, ampliem seus conhecimentos sobre a
realidade socioeducativa dos surdos brasileiros, com vistas a uma educagdo significativa, que
contemple as suas diferencas linguisticas, a sua cultura e a sua identidade surda, o que requer, por
parte desses profissionais, a aquisi¢do da Libras e de uma formagao teorica sélida para intervir na
sua praxis pedagogica.

Assim, destaca-se que a educacdo das pessoas surdas, atualmente, ainda requer
investimentos cientificos, tecnoldgicos e humanos para que esta possa assumir de fato o que se
propdem: a escolarizagdo deste grupo de pessoas para que elas possam exercitar seus direitos e
deveres enquanto cidaddos brasileiros. Nessa perspectiva, ndo ha preocupacdo em negar as
diferengas, mas fazer com que o surdo assuma o seu papel enquanto cidaddo, com condicdes de
participar ativamente da sociedade.

Sabemos que ainda existem inumeras barreiras na educagdo dos alunos surdos. Entretanto,
estas estdo sendo aos poucos minimizadas mediante as conquistas que este grupo de aprendizes tem
alcangado. Primeiro o direito legal de serem ensinados em sua lingua natural, posteriormente, o
direito a adaptacdo do processo avaliativo as particularidades da pessoa surda, demandando
corregdo diferenciada na produgdo escrita e, acompanhamento de intérpretes de Lingua de Sinais
durante as atividades curriculares em geral e avaliativas.
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