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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a pratica de compreensdo textual mais
comum nas aulas de portugués em nossas escolas: responder perguntas sobre o texto.
Esse procedimento didatico sempre esteve presente no cotidiano escolar e tem sido
atualmente objeto de estudos em diversas areas, 0s resultados evidenciam que muitos
desses exercicios ndo passam de atividades de copiacdo descomprometidas com a
reflexdo critica. Extremamente corriqueira nos livros didaticos, essa tarefa escolar visa ao
desenvolvimento da competéncia leitora por meio de um fazer-fazer, acdo didatica que
favorece a ndo interacdo entre o professor, os alunos e o texto. Partimos do pressuposto
de que o modelo autdnomo de letramento, por conceber a lingua como c6digo ou mero
instrumento de comunicacdo e por apresentar-se desvinculado do real e do social, ainda
fundamenta essa pratica escolar de compreensao textual. Com base em diarios de leitura
de alunos do ensino fundamental, constata-se que a préatica de responder perguntas sobre
0s textos ndo tem proporcionado ao aluno o acesso a literatura, ndo tem formado leitores
que procurem livros em livrarias e bibliotecas depois da aula. A reflexdo que propomos
fundamenta-se no dialogo entre a teoria sociointeracionista bakhtiniana, pela concepcao
de lingua(gem)/discurso fundada na interacdo verbal, e as nocbes dos estudos de
letramento, que evidenciam os modos culturais heterogéneos de fazer sentido a partir dos
textos. A analise dos textos de leitores/alunos demonstra que € necessario variar as
praticas de leitura literaria na escola, propondo atividades que permitam a interacdo, o
envolvimento dos alunos com o texto e o compartilnamento de experiéncias de leitura.
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1 Introducéo

O presente trabalho € uma reflexdo sobre parte dos dados obtidos na pesquisa de
mestrado realizada na area do letramento literario, cujo objetivo é investigar a interacdo de
alunos e professores de portugués do ensino fundamental 11 com textos literarios especificos. Os
alunos e professores pesquisados fazem parte da mesma comunidade escolar, um colégio publico



estadual situado no municipio de Arapongas, estado do Parana. Os textos lidos sdo trés contos
da literatura brasileira sobre os quais esses leitores produziram o que chamamos de texto do
leitor, objeto de estudo da pesquisa em questdo, e tema que tem despertado a atencdo de
pesquisadores franceses voltados para o ensino da literatura, como Gérard Langlade, Catherine
Mazauric e Marie-José Fourtanier (2011a; 2011b).

O texto do leitor produzido pelos professores consistiu num comentéario livre sobre os
contos lidos, ja o texto dos alunos foi produzido em forma de “diario de leitura”. A andlise
desses textos revela os modos de interacdo dos leitores com os contos lidos e evidencia uma
variacdo nas posturas e maneiras de se ler os textos literarios em relacdo a cada professor
pesquisado e em relacdo a professores e alunos.

Neste trabalho, consideramos mais especificamente os diarios de leitura dos alunos e
julgamos importante explicitar a metodologia escolhida para a realizacdo da leitura dos contos
em sala de aula: os textos foram distribuidos, os alunos fizeram uma primeira leitura
individualmente e apds isso utilizou-se a técnica da leitura em voz alta pela pesquisadora. Num
terceiro momento, os alunos produziram os seus diarios.

Os diarios de leitura dos alunos produzidos nesse contexto de pesquisa demonstram a
relacdo desse leitor jovem com a literatura, que é concebida por eles como uma préatica ludica,
prazerosa e interessante. Essa forma de se relacionar com a literatura é contrastante, porém, com
a concepcdo de literatura que emerge a partir das praticas escolares de leitura do texto literario
aos quais os alunos sdo submetidos cotidianamente. Isso ficou evidente na analise de alguns
diarios que fazem referéncia & forma como os textos literarios séo trabalhados nas aulas de
portugués em algumas turmas pesquisadas.

O presente trabalho trata do contraste entre a literatura como prética social e a literatura
como pratica de ensino escolar. Para embasar nossa reflex&o a respeito desse fato observado nos
textos dos leitores/alunos, aliamos a perspectiva sociointeracionista bakhitiniana as nocoes
propostas pelos estudos do letramento. Em primeiro lugar daremos voz aos alunos pesquisados
apresentando textos escritos por eles e discutiremos acerca da problematica a que esses textos se
referem. Num segundo momento, sob a perspectiva do letramento literario, faremos uma
reflexdo sobre os questionarios de compreensdo de textos, seus objetivos, utilizacdo e efeitos
para o ensino da literatura.

2 “As nossas aulas de portugués”

Era uma manha de sol. Os alunos do nono ano “D” ficaram sabendo que naquela aula
receberiam alguém que trabalharia com eles a leitura de um texto literario e que isso fazia parte
de uma pesquisa sobre literatura. O conto tinha como titulo Primeira aventura de Alexandre, um
texto infantojuvenil escrito por Graciliano Ramos, nele Alexandre narra aos amigos um causo
ocorrido em sua infancia: seu pai pedira que ele encontrasse uma égua pampa que havia fugido,
ele atendeu ao pedido do pai e embrenhou-se na mata. Na escuriddo da noite, Alexandre pensou
té-la encontrado, lutou com ela e conseguiu trazé-la de volta, contudo, com o dia claro, percebeu
que levara para casa uma onga pintada.



Ao término da historia os alunos externaram suas primeiras impressdes, uns alegres e
surpresos, outros querendo comentar que ja haviam assistido pela tevé uma histéria parecida.
Depois desse momento de interacdo todos comegaram a escrever seus diarios. Era 0 momento de
colocar no papel um pouco daquela experiéncia de leitura. Reproduzimos aqui um desses diarios,
ele foi escrito pela aluna que aqui vamos chamar de Camila.
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Figura 1 - Diério de Camila®

Assim como Camila, muitos outros alunos também citaram em seus diarios suas
impressdes a respeito da “nova” maneira de se ler textos da literatura em sala de aula:

N&o gosto muito de ler, mas gostei muito dessa histéria, é uma aventura e tanto
[...]. Eu gostei bastante da aula de hoje foi bem criativa. (Luana? 9°D)

! “Di4rio de leitura. Hoje dia 15 de maio nois lemos um conto do Graciliano Ramos, o conto “Primeira aventura de
Alexandre”. Onde Alexandre um menino sai a procura de uma égua para seu pai, que mandou ele a procura da
égua que estava perdida. O menino saio a procura dela passou a noite fora e na escuriddo da natureza achou que
tinha encontrado ela e acabou voltando em bora com uma onca pintada. A histéria foi legal pois foi uma coisa
diferente que fissemos as nossas aula de Portugues séo sempre as mesmas coisas, um texto cada um I& um pedago e
depois muitas perguntas em cima do texto.”

% Todos 0s nomes séo ficticios.



Pensei alto e parecia que também podia escutar o som das formigas e por um
minuto consegui imaginar a situagdo podia ver eles conversando[...]. (Aline,
9°D)

Eu gostei porque é diferente de tudo que ja vimos principalmente na parte em
que ele pula em cima da égua e sai em disparada e também passa uma imagem
diferente do que estamos acostumados. (Renato, 9°D)

Gostei da historia, achei interessante, quero ler mais! N&o gostava muito de ler
mas pensando bem ler é bom. (Cristiane, 9°D)

Os textos desses leitores nos dizem que o prazer de ler nem sempre faz parte das aulas de
portugués. A aluna Camila faz uma critica a rotina do trabalho de leitura pouco interativa e cheia
de exercicios escritos. Os demais alunos citados externam sua surpresa a respeito de uma
experiéncia de leitura que para eles foi nova e marcante.

Com base nessas vozes podemos afirmar que os alunos pesquisados ndo sentem prazer
em reagir as leituras feitas respondendo a perguntas no caderno, e nos permitem ainda dizer que
essa préatica, da forma como ocorre nas aulas de portugués desses alunos, os afasta da literatura.

3 Os exercicios de compreensao de textos e o letramento literario

A leitura, literaria ou ndo, seguida de exercicios de compreensdo € uma pratica habitual
nas aulas de portugués. Essa estratégia de ensino € utilizada pelos professores e autores de livros
didaticos com o objetivo de desenvolver nos alunos um raciocinio que os leve a compreensao
leitora, isto é, propondo essas questdes espera-se que os alunos compreendam o texto lido,
construam seus sentidos e adquiram ao mesmo tempo técnicas de compreensdo que poderao ser
utilizadas também com outros textos.

Até a metade do século vinte ndo havia exercicios escritos nos livros didaticos. Os
primeiros manuais a serem usados nas escolas do Brasil traziam uma selecdo de textos, como € o
caso da célebre Antologia Nacional de Fausto Barreto e Carlos Laet.

De acordo com Magda Soares,

Em suas 43 edicOes, ao longo de um periodo de 1895 a 1969, a Antologia
Nacional, de Fausto Barreto e Carlos Laet, nunca sugeriu atividades,
quer de literatura quer de lingua. Isso evidencia que o trabalho de leitura
e estudo dos textos ou, através deles, o estudo da lingua, era confiado ao
professor. A Antologia deixava a forma de sua utilizagdo nas méos do
professor, autbnomo para planejar e executar suas aulas de Portugués,
tendo a coleténea de textos apenas como um material didatico facilitador
de sua acdo (SOARES, 2001, p. 54).

Os primeiros exercicios a constar nos manuais didaticos eram destinados ao estudo da
gramaética, pois, nos anos de 1950 o ensino da gramaética era considerado como 0 ensino de



portugués. Depois disso vieram os exercicios do estilo siga 0 modelo, fundamentados, como se
sabe, numa visdo estruturalista de linguagem. A expanséo do ensino publico fez surgir, por volta
dos anos de 1970, um modelo de manual didatico capaz de facilitar a0 maximo o processo de
ensino-aprendizagem, considerando os novos perfis de professores e alunos que foram integrados
a escola. Dessa forma, os manuais traziam, além de textos e exercicios de compreensao,
explicacOes teoricas, sugestdes metodoldgicas e respostas aos exercicios. Aos professores restava
0 papel de reprodutores do material pedagdgico.

Muito tempo se passou, estamos no inicio do seculo vinte e um e o livro didatico ainda é
muitas vezes o Unico material escrito a que os alunos e professores tém a disposicdo para o
trabalho em sala de aula. Isso significa dizer que, nessas salas de aula, as praticas com textos
literérios sdo conduzidas pela dindmica dos livros didaticos, um material produzido de forma
homogénea para um publico heterogéneo, e que se dirige aos seus interlocutores por meio de
explicagOes e ordens a serem executadas.

E interessante notar na fala da aluna Camila a percep¢do de que o momento da
compreensdo do texto, da forma como é conduzida em sua sala de aula, assume mais o sentido
de tarefa escolar a cumprir. A escolha das palavras usadas no diario, “e depois muitas perguntas
em cima do texto”, sugerem que o texto é sufocado pelas perguntas, ou seja, as perguntas nao
servem para amplia-lo, mas para se sobreporem a ele. Para Camila, a tarefa escolar de responder
perguntas tem sentido nelas mesmas, € uma tarefa que deve ser feita nas aulas de portugués
depois da leitura dos textos.

Esse modelo de tarefa realizada por meio da préatica passiva de copiar, responder, corrigir
ndo alcanca seus objetivos e ndo sera capaz de construir conhecimentos, pois ‘“ndo havera
compreensdo com auséncia de significado nem nenhuma aprendizagem que se constitua com a
auséncia de sujeitos historicos” (CAMPOS ALMEIDA, 2012, p. 109). A pratica de responder
perguntas sobre o texto, quando desvinculada do real e do social, aproxima-se do que Brian
Street (1984, 1995) denominou modelo de letramento autbnomo. Mesmo que as questes a
serem respondidas pelos alunos sejam adequadas aos objetivos, a falta de interacdo e implicacédo
dos alunos gerada pela tarefa pode transformar a compreenséo textual em uma atividade neutra.

Para Bakhtin, “a palavra estd sempre carregada de um conteido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida” (BAKHTIN, 2006. p.
96). Dessa forma, quando o professor diz “agora vamos a compreensiao do texto” e indica uma
infinidade de perguntas a serem respondidas, a leitura de cada aluno € silenciada para dar lugar a
um procedimento solitario de compreensdo conduzida. O aluno ndo tem oportunidade de reagir
pessoalmente ao texto e também ndo o fara nas respostas que der as perguntas do questionario,
pois elas ndo se dirigem a ele, mas a alunos ideais.

O modelo auténomo de letramento criticado por Street (1984, 1995),

predomina ainda hoje de forma explicita em préaticas de ensino assumidamente
tradicionais, e de forma camuflada, em algumas préticas supostamente
inovadoras, sustenta-se em uma concepcao de lingua vista como estrutura, c4digo



ou mero instrumento de comunicagdo, passivel de ser adquirida por meio de
técnicas e habilidades isoladas, apartadas de uma situacdo real de comunicagéao
(CAMPOS ALMEIDA, 2012, p. 105).

Essa concepcdo de letramento dicotomiza a oralidade e a escrita, supervalorizando a
escrita e desconsiderando a oralidade no ambito das praticas de letramento. Dito isto podemos
entender que o questionario de compreensdo textual € uma pratica pedagogica que vem sendo
utilizada por mais de cinquenta anos nas escolas brasileiras, uma escola que valoriza sobretudo a
lingua escrita como pratica desvinculada do processo sociocultural e historico.

Em uma rapida consulta a um dos volumes da cole¢do de manuais didaticos de portugués,
adotada pelo colégio da aluna Camila, encontramos na pagina noventa e dois do volume
destinado ao nono ano a deliciosa cronica de Fernando Sabino, O homem nu. Acompanham o
texto dezenove perguntas entre as quais estdo as seguintes: Por que o casal ndo poderia abrir a
porta do apartamento? Com que objetivo o homem saiu do apartamento? Por que ele ndo
conseguiu entrar em casa novamente? Por que sua mulher ndo abriu a porta para ele? Por que
ele se refugiou no elevador? Por que a velha disse: “O padeiro estd nu!”? Questdes como essas
ndo tém outro objetivo sendo verificar se o aluno leu o texto, verificar se ele entendeu o que foi
decodificado e, para tanto, é claro, nada melhor do que fazé-lo por escrito. Fica evidente que ha
ai um peso muito grande para a lingua escrita e para a sua correta decodificacao.

Os estudos de Marcuschi (2008) a respeito dos exercicios de leitura propostos pelos
livros didaticos demonstraram ja nos anos de 1990 que: i) a compreensdo de texto é considerada
por esses exercicios como uma natural atividade de decodificacdo, identificacdo e extracdo de
conteudos; ii) a essas atividades misturam-se uma série de outras que tratam geralmente de
questdes formais que ndo tém ligacdo com o assunto; iii) as questdes de compreensao
habitualmente fazem indagacdes genéricas que aceitam qualquer resposta e que nada tém a ver
com o texto ao qual se referem; iv) essa tarefa escolar raramente leva a reflexdo critica sobre o
texto e ndo permite também a expansao e construgdo de sentidos.

Com base nessas conclusdes, Marcuschi (2008) entende que, partindo do pressuposto de
que ha leituras diferenciadas e ainda corretas do mesmo texto, esses exercicios falham na medida
em que concebem o texto como a soma de informacBes objetivas e exclusivas. Sobre o ato de
compreender o autor explica:

E muito dificil, em qualquer situagdo de uso da lingua, obter a explicitude
completa nos textos, pois eles sempre estdo contextualizados numa determinada
situacdo, cultura, momento histérico, campo ideolégico, crenca e assim por
diante. Além disso, uma pessoa pode entender mais do que outra quando I& um
texto, ja que a compreensao dependera também dos conhecimentos pessoais que
podem ser muito diversificados: conhecimentos linguisticos, conhecimentos de
regras de comportamento, conhecimentos sociais, antropoldgicos, historicos,
factuais, cientificos e outros. Também sdo importantes as nossas crencas,
ideologias e valores (MARCUSCHI, 2008, p. 268).



A nosso ver, uma pratica de compreensdo textual pautada pelo modelo de letramento
ideoldgico proposto por Street (1984, 1995), ¢ aquela que considera esses ‘“conhecimentos
diversificados” a que Marcuschi se refere, ou seja, um trabalho de compreensdo textual
culturalmente sensivel. “Trata-se de trabalhar com os aprendizes no sentido de leva-los a
relacionarem seus conhecimentos/capacidades de interagir na linguagem oral ao novo
conhecimento do saber escolar (CAMPOS ALMEIDA, 2012, p. 114). Portanto, entendemos que
0 sociointeracionismo bakhtiniano, pela concepcao de lingua(gem)/discurso fundada na interacéo
verbal torna possivel um modelo de compreensao textual realmente significativo ao conceber a
lingua ndo como um sistema imanente, mas sim como interacdo, dialogo entre sujeitos. Para
Bakhtin,

O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se
compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a
comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2006, p. 125).

No que diz respeito ao texto literario, esse dialogo se potencializa pelo fato de ser esse
texto uma producdo artistica, polissémica, capaz de levar o leitor para além da superficialidade
das informacg6es, provocando sensagdes, despertando a imaginacdo, convidando a partilha de
visdes de mundo, permitindo que o leitor complete os vazios do texto com suas experiéncias e
posicione-se frente a ele. O leitor de literatura ndo é e ndo pode ser um leitor passivo.

3.1 A literatura em gestos

Trabalhos de pesquisa em didatica do francés como os publicados por Aeby-Daghé e
Dolz (2008), Dominique Bucheton e Olivier Dezutter (2008) tém se dedicado aos gestos
didaticos do professor e sua relacdo com a aprendizagem. A escolha do termo gesto, segundo
Bucheton e Soulé (2009), traduz a ideia de que as ac¢bes do professor sdo sempre enderecadas e
inscritas em codigos, isto €, um gesto € uma agdo de comunicagdo inscrita numa cultura que é
partilhada, mesmo que minimamente. Para os autores, o substrato desses gestos é formado por
cinco preocupacfes centrais invaridveis do maternal a universidade: i) pilotar e organizar o
avanco da li¢do; ii) manter um espaco de trabalho e colaboracao linguageira e cognitiva; iii) tecer
o significado do que se passa; iv) apoiar o trabalho em curso; v) ter como alvo uma
aprendizagem de qualquer natureza.
Os gestos didaticos sdo portanto, segundo Daghé e Dolz (2008), movimentos
observaveis no trabalho do professor que contribuem para a realizacdo de um ato visando a
aprendizagem. Esses modos de agir e posturas dos professores sdo portadores de significados e
tém como objetivo transformar as significacbes que os alunos atribuem aos objetos de ensino,
construindo progressivamente novas significacoes.
Trazemos esses conceitos para um questionamento necessario: que significagdes o
objeto literatura adquire para os alunos quando o professor da maior espaco na aula para a



pilotagem da licdo que se resume ao fazer-fazer exercicios escritos de compreensdo? A nosso
ver, mesmo que esses exercicios estejam bem elaborados, na melhor das hipoteses, o objeto
literatura ndo estara ao alcance dos alunos porque a realizacdo de exercicios escritos nao tem o
mesmo efeito que o dialogo, a interacdo face a face.

Para Dominique Bucheton e Yves Soulé (2009) os gestos de tecelagem é que d&o sentido
a aprendizagem, isto é, a maneira de tecer as significacfes em sala de aula fazendo as relagoes
entre o que esta dentro e fora da classe.

Assim, esse conceito de tecelagem é concebido como uma metafora da atividade
do cérebro que consiste em multiplicar numa alquimia ainda bem obscura, as
sinapses entre 0s neurdnios, para favorizar o reforco dos tragos, fios, associacdes,
sensibilizagbes. Ele remete sobretudo aos trabalhos da sociologia e da
antropologia cultural que demonstram como todo saber, toda experiéncia nova,
todo discurso (Bakhtin, 1984), se inscreve numa continuidade, nos géneros,
habitos ja construidos, esteredtipos, formas do imaginario dispostas numa cultura
e histdria. Tecer é principalmente reviver as marcas que a experiéncia deixou. A
escola frequentemente subestima essa dimensdo ou a gere mal (BUCHETON,;
SOULE, 2009, p. 35, traducio nossa).

Na visdo de Graca Paulino (2010), pesquisadora que iniciou no Brasil os estudos sobre o
letramento literdrio, ha consequéncias discriminadoras em ndo deixar circularem e funcionarem
adequadamente na escola os objetos culturais que existem fora dela. A leitura que se faz sem o
investimento pessoal do leitor ¢ “um método de esvaziamento do maior sentido cultural que a convivéncia
esperta e pensante com livros pode ter em nosso tempo” (PAULINO, 2010, p. 126). Essa “quase leitura”,
como define a autora, ndo forma leitores de verdade, leitores que frequentem livrarias e busquem livros
em bibliotecas ap6s sairem da escola.

A apropriagdo literaria dos textos tem maior chance de ocorrer numa “atmosfera”
(BUCHETON, 2008) de interacdo. Essa é a conclusdo da pesquisa realizada por Jean-Louis
Dufays e Sébastien Marlair (2008) que consistiu na observacao dos gestos profissionais de duas
professoras belgas, Claire e Marie, em aulas de literatura para adolescentes. Segundo os autores,
Claire concebia a literatura como patrimonio a se interpretar e promovia em suas aulas uma
leitura como distanciacgdo critica. Ja para Marie, a literatura era concebida como um patriménio
ligado a experiéncia dos leitores, a leitura por sua vez era vista como um vai e vem entre a
participacdo e o distanciamento. Os autores observaram que, nas aulas de Claire, do tempo
destinado as atividades dos alunos (cerca de 40% da aula) apenas 18% era usado para a
interacdo professor-alunos e debates, contra 31% nas aulas de Marie, ou seja, os alunos de Marie
interagiam durante mais da metade de seu tempo de acao.

Em entrevistas realizadas com os alunos das duas professoras, 0s pesquisadores
descobriram que, para os alunos de Claire, a representacdo de literatura € muito restrita e esta
limitada as atividades escolares, aprender literatura para eles significava ler e analisar. Por outro
lado, para os alunos de Marie, a representacdo de literatura era ilimitada.



Consideracoes finais

A compreens&o criadora continua a criagao,
multiplica a riqueza artistica da humanidade.
Bakhtin

O diério de leitura produzido pela aluna Camila nos faz ver que as concepcgdes de
literatura e leitura (conscientes ou ndo) adotadas pelos professores norteiam suas préaticas, seus
gestos profissionais, e moldam as representacées de literatura e leitura no intimo de seus alunos.
Se a literatura entra para as aulas de portugués enquanto texto a ser esquadrinhado por uma
infinidade de “questdes auxiliadoras”, ndo se podera esperar que, por essas praticas, os alunos
sintam necessidade e vontade de, mais tarde, conviver com os livros.

Apo6s a interacdo promovida gracas aos gestos da professora Marie, seus alunos
demonstraram prazer em ler e uma maior disposi¢cdo para o estudo do texto. Nao estamos
propondo que as atividades escritas sobre os textos sejam abolidas, contudo, quando pensamos
especificamente nos textos literarios, concordamos com Dufays e Marlair (2008): € pela gestéo
da palavra que o professor pode introduzir o jogo, um espaco de transicdo que permita ao aluno
sair dos limites de seu papel tradicional para o encontro plural com os textos literarios e com a
riqueza da literatura.
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