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Resumo:

O principal objetivo desse estudo é fornecer elementos para abrir uma discussdo de natureza critico-
discursiva acerca da formacéo inicial de professores de Lingua Portuguesa e, consequentemente, sobre
as implicagdes ideolodgicas dessa etapa de formacdo para a atuagdo profissional dos futuros docentes, em
especial, no Ensino Basico. Nesse sentido, alego a existéncia de certas lacunas epistemoldgicas, que
comprometem o trabalho social dos professores de Lingua Portuguesa, isto é, o papel destes na
distribuicdo de bens primérios sociais (direitos, liberdades, oportunidades, autorrespeito, renda e
riqueza). Isso porque as referidas lacunas contribuem para os desempoderar sociocognitivamente
(conhecimentos, opinides, posturas e representagdes sociais) e os destituir de certas prerrogativas (por
exemplo, acesso privilegiado a determinados discursos e contextos). Mas, sobretudo, impedem-nos de
construir uma identidade profissional dotada de algum poder social e os levam a renegar as obrigagdes
sociais que, supostamente, sdo atribuidas a classe profissional a que pertencerdo. Consoante com o
exposto, 0 quadro teérico transdisciplinar aqui mobilizado procura articular os estudos criticos
discursivos, conforme caracterizados por van Dijk (2000, 2012), a concepgdo de justica como equidade
desenvolvida por Rawls (2008) e as acBes de Consciéncia Linguistica Critica apresentadas por
Fairclough (1992). A imbricacdo desses arcaboucos tedricos e metodoldgicos, por sua vez, é favorecida
pelas assercdes de Signorini (2007, 2012) e de Geraldi (2013) acerca dos aspectos identitarios e
epistemoldgicos que, no Brasil, caracterizam o ensino de Lingua Portuguesa. Esse exercicio reflexivo
possibilita, entdo, (re)pensar a formacdo inicial dos professores de Lingua Portuguesa frente as
permanentes demandas da sociedade brasileira, a exemplo do que ocorre com a necessidade de uma
efetiva educacdo das relagdes étnico-raciais.

Palavras-chave: professores, Lingua Portuguesa, estudos criticos discursivos, empoderamento
sociocognitivo, bens primarios sociais.

1 Introducéo

Relatos de alunos(as) estagiarios(as) do Curso de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa,
sobretudo, a partir de suas vivéncias em estagios supervisionados realizados em escolas publicas,
informam acerca de certas posturas e atitudes dos(as) professores(as) orientadores(as) * de estagio.
Essas exposi¢des orais, por seu turno, trazem a baila afirmacgdes como: “Ele(a) ndo esta nem ai para
o que acontece em sala de aula”, “Ele(a) perdeu o amor pela profissao”, “Ele(a) ndo acredita mais
no ser humano”, “A minha presenga em sala de aula o(a) incomoda”. Esses enunciados, a meu ver,

! professor(a) orientador(a) é o(a) professor(a) da instituicio parceira que acompanha o(a) estagiario(a) em suas
atividades no local de estagio



para aléem de produzirem sentidos geradores de avaliacbes negativas (em grande medida ja
conhecidas e explicadas), apontam certos aspectos sociointeracionais, sociocognitivos e
epistemologicos que danificam sobremaneira a imagem daqueles(as) que deveriam servir como
referéncia para os(as) futuros(as) docentes de Lingua Portuguesa, mas, mormente, comprometem a
formacdo inicial destes ultimos, em especial, no que diz respeito a sua preparacao para atuarem nos
contextos institucionais (majoritariamente) adversos em que a disciplina em tela vem sendo
ministrada.

Creio que o paragrafo anterior ja denuncia, em certa medida, o que pretendo neste texto, pois
ndo serdo, aqui, analisados os enunciados ilustrativos anteriormente mencionados, por mais
reveladores que possam ser. Tampouco abordarei (a0 menos diretamente) aspectos relativos
aqueles(as) cujas imagens estariam sendo danificadas (ou reconfiguradas) por tais enunciados. O
que Vviso, no parco espaco textual de que disponho, €, pretensiosamente, instigar os leitores a
refletirem sobre formas de sanar certos “vazios epistemologicos” que, do modo como vejo, existem
e impossibilitam que os(as) alunos(as) estagiarios(as) empoderem-se o suficiente para evitar, ja no
inicio de suas carreiras docentes, mas também ao longo destas, uma desmobilizacdo para o trabalho
social a que se destina a sua formacdo profissional, sobretudo, nos tipos de contextos institucionais
referidos antes. Neste ponto, vale ressaltar a afirmacéo de Geraldi (2013, p. 91-2), segundo o qual
“O trabalho social do professor é o do articulador dos eixos epistemoldgico e das necessidades
didatico-pedagogicas™. Tais necessidades, a meu ver, referem-se, basicamente, ao fornecimento de
conhecimentos demandados para a aquisi¢do de bens primarios sociais como direitos, liberdades e
oportunidades, além de renda e riqueza (Cf. RAWLS, 2008).

Ora, na medida em que, no Brasil, esse trabalho social é realizado, mormente, em escolas
publicas, faz-se necessario especificar, em primeiro lugar, a que tipo de adversidades institucionais
me refiro, para, em seguida, discorrer sobre as perspectivas tedrico-metodoldgicas que, a meu ver,
sdo demandadas na formacao inicial dos(as) docentes em questdo para que estes(as) sejam capazes
de resistir a certas atitudes e condi¢cdes que minam sua atuacdo profissional. Além disso, sera
relevante, sobretudo, apresentar, ainda que sucintamente, algumas sugestdes desejaveis e factiveis
em termos de possibilidades curriculares para os cursos de Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa.

Portanto, as proximas secdes serdo dedicadas a essa abordagem, buscando, de um lado,
explicitar e explicar a fragilizacdo sociocognitiva da formacéo inicial dos(as) futuros(as) docentes
de lingua materna e, de outro lado, sugerir epistemologias favorecedoras de um empoderamento
sociocognitivo dessas pessoas.

2 Sobre o Contexto Institucional Adverso em que o(a) Professor(a) de Lingua
Portuguesa Atua

Os(As) professores(as) de Lingua Portuguesa para o ensino basico, no Brasil, trabalham,
majoritariamente, em escolas publicas pertencentes as redes estaduais ou municipais de ensino. Essa
predominancia institucional deve-se ao fato de que o Estado brasileiro tem sob sua responsabilidade
esse nivel de ensino?, mas, também, ao fato de que os licenciados em Letras/Lingua Portuguesa sio,
especialmente, formados para atuarem em escolas desses sistemas de ensino.

Contudo, ocorre também que ha muito se tem constatado a precariedade desse contexto de
ensino, independentemente da caracterizacéo urbana ou rural, periférica ou central que identifica as
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escolas publicas. Nesse sentido, pode-se, de modo geral, afirmar que, no contexto escolar publico®
brasileiro do ensino de Lingua Portuguesa, a marca da precariedade ndo repousa, apenas, na
inadequacdo do espaco fisico, na auséncia ou subutilizacdo de materiais e projetos didaticos, ou
mesmo na desvalorizacdo socioeconémica do professor de lingua materna, dentre outros aspectos
que ilustram o quadro dantesco e desanimador constantemente pintado pelas midias e pesquisas
cientificas. Essa precariedade pode ser percebida, também e, principalmente, nas relacbes humanas
que acontecem na escola publica. E, também, a meu ver, na irrelevancia atribuida ao papel do
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e, consequentemente, a atuacdo do(a) professor(a)
dessa disciplina na modificacdo desse contexto socialmente indspito, no qual, a hostilidade é, quase
sempre, naturalizada.

Ora, em grande medida, parece existir, em tal contexto, uma aparente contradi¢do, pois, esse
mesmo espaco, repleto de conflitos, tensdes, fragilidades e violéncia (principalmente, mas néo
apenas, simbdlica), tem abrigado inimeras a¢Ges caracterizadas como inovadoras. Por meio destas,
o Estado tem oferecido aos professores formacdo em servico e disponibilizado aos alunos projetos e
materiais didaticos. De modo geral, tais acdes tém como objetivos principais 0 melhoramento do
processo de ensino-aprendizagem e o favorecimento da permanéncia dos alunos, contudo, a meu
ver, ndo tém atuado fortemente sobre certos aspectos socioculturais que comprometem as relagdes
sociais nas escolas publicas e, portanto, dificultam (quando ndo impedem) a consecu¢do dos
objetivos mencionados.

Esse possivel descompasso entre ac¢fes inovadoras e demandas socioculturais no contexto
escolar publico parece remeter, em certa medida, ao que afirma Signorini (2007, p. 9), segundo essa
autora

[...] aidéia de inovacdo vai estar sempre associada a mudanca e, quase sempre, a de
modernizagdo, progresso ou desenvolvimento numa dada dire¢cdo. Todavia, como
as demandas de mudanga nem sempre sdo localmente controlaveis e podem estar
em relacdo de confronto com outras no mesmo contexto, a inovacao pode também
estar associada a mecanismos de resisténcia a mudanca, ou de resisténcia a
mudanc¢a numa dada dire¢do (inovar para manter o status quo, por exemplo).
Nesses casos, torna-se polémica a relagdo entre inovagdo e mudanga (inovar para
ndo mudar), particularmente entre inovagdo e progresso ou desenvolvimento. (grifo
meu).

Essa afirmacdo de Signorini (2007) explicaria, entdo, por que certas a¢des inovadoras e as
concepcOes tedricas que as acompanham, de um lado, trariam avancos tecnologicos, dinamizando o
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e, inclusive, favorecendo a permanéncia
dos alunos na escola. Mas, de outro lado, ndo favoreceriam, necessariamente, a modificacdo de
certas atitudes e valores que, caso fossem alterados, ameacariam relacfes de poder ja cristalizadas
em relacOes sociais tensas, desrespeitosas e mesmo desumanas, que tém levado docentes e discentes
a conflitos de toda natureza, os quais geram, por seu turno, de ambas as partes, violéncia nas e
abandono das salas de aula.

Nesse sentido, pode-se alegar, entdo, a existéncia de demandas por inovacbes no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa que, sobretudo, propiciem a (re)colocacdo das relacGes
humanas no bojo desse processo, fomentando uma ética dos usos linguisticos, pautada, por sua vez,
em certas cognicdes sociais.

3 . . . ~ . , , .

Obviamente, muitas das afirmag¢des que faco sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas podem se
referir, também, as escolas privadas, contudo, estas ndo constituem o contexto institucional a que este estudo,
preferencialmente, remete.



Ainda, do modo como vejo, uma reconfiguracdo epistemoldgica humanizadora revela-se
crucial para os formandos em Letras/Lingua Portuguesa que atuardo em contextos institucionais
adversos, pois favorecera, também, a resiliéncia docente frente a relacfes tensas e conflituosas que
podem surgir antes mesmo do inicio da carreira ja que, muitas vezes, o contato entre alunos(as)
estagiarios(as) e professores(as) orientadores(as) de estagio pode estar permeado por atritos (nem
sempre apenas pedagdgicos).

Com efeito, a se¢do seguinte servira ao propdsito de iniciar a apresentagdo sucinta de algumas
epistemologias, a meu ver, indispensaveis a formacdo inicial do(a) professor(a) de Lingua
Portuguesa que sera submetido(a) as adversidades existentes na maior parte das escolas publicas
brasileiras, buscando explicitar alguns dos principios que me levam a assim considera-las.

3 Sobre Epistemologias Relevantes para a Formacéao Inicial do(a) Professor(a)
de Lingua Portuguesa

3.1 Estudos Criticos do Discurso na Formacéao Inicial do(a) Professor(a) de Lingua
Portuguesa

Segundo van Dijk (2012), os Estudos Criticos do Discurso (ECD) ndo configuram um método
de andlise do discurso, pois quaisquer métodos podem ser mobilizados em funcdo de objetivos de
projetos de pesquisa, sendo, em geral, os mesmos métodos utilizados pelos estudos do discurso em
geral. Nesse sentido, esse autor justifica sua preferéncia pela denominacdo Estudos Criticos do
Discurso a expressdo Analise Critica do Discurso afirmando que, a seu ver, a analise do discurso
ndo se configura como um método, uma vez que se trata de um conjunto de praticas académicas
transdisciplinarmente realizadas em todas as ciéncias humanas e sociais.

Todavia, ele afirma que a nocdo de critico remete a um aspecto normativo especifico dos
ECD, o qual é configurado por certa perspectiva ou atitude que caracteriza um modo especifico de
realizar pesquisas sociais relevantes.

Assim, a principal contribuicdo que os ECD podem dar a formacdo inicial dos(as) futuros(as)
professores(as) de Lingua Portuguesa esta, justamente, na definicdo e fornecimento das
propriedades dessa atitude ou perspectiva critica, as quais, no entanto, somente podem ser
incorporadas ao processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa se os(as) futuros(as)
docentes forem capazes de a perceber como demandadas para sua atuacao profissional em contextos
institucionais adversos, conforme mencionados anteriormente. Segundo van Dijk (2012, p. 15), as
referidas propriedades definirdio uma atitude critica de estudos discursivos se, considerando
dominacdo como abuso de poder social por um grupo social, satisfizerem ao menos um dos
seguintes critérios:

- Relag¢Bes de dominacdo sdo estudadas principalmente da perspectiva do grupo
dominado e do seu interesse.

- As experiéncias dos (membros de) grupos dominados sdo também usadas como
evidéncias para avaliar o discurso dominante.

- Pode ser mostrado que as ac¢Ges discursivas do grupo dominante sao ilegitimas.

- Podem ser formuladas alternativas vidveis aos discursos dominantes que sdo
compativeis com os interesses dos grupos dominados.



Além disso, existem metas gerais dos ECD que sdo consenso para a maior parte dos
estudiosos desse campo, sendo uma delas (sendo a principal) o estudo da reproducéo discursiva
do abuso de poder.

Na perspectiva critico-discursiva, o0 abuso de poder é definido como sendo, basicamente, a
violagdo dos direitos sociais e civis das pessoas. “Na area do discurso e da comunicagdo, isso pode
significar o direito de ser bem ensinado e educado, de ser bem-informado (sic) etc.” (van DIJK,
2012, p. 29).

Essa abordagem da dominacdo parece-me bastante relevante para a formagéo inicial dos(as)
professores(as) de Lingua Portuguesa, porque remete a necessidade de consciéncia da propria
relevancia do trabalho social que realizardo no Ensino Bésico e que, portanto, estd diretamente
articulado as relagGes de poder e as rela¢fes sociais que vivenciardo nas escolas publicas.

E razoavel considerar, entdo, que uma apropriacdo da atitude ou perspectiva critica somente
poderd ocorrer se as condicdes adversas desse contexto forem apresentadas, vivenciadas e
(re)pensadas com o maximo de sinceridade e envolvimento, ja na etapa do estagio supervisionado
dos(as) futuros(a) docentes, os(as) quais, por seu turno, precisariam perceber a necessidade de
adotarem uma atitude critica como um dos recursos epistemologicos disponiveis para a
compreensdo das tensdes e contradi¢bes do referido contexto e, assim, poderem agir para modifica-
lo por meio de suas ac¢Oes didaticas no ensino de Lingua Portuguesa. Mas, sobretudo, precisariam
enxergar-se, bem como enxergar os(as) professores(as) orientadores(as) de estagio e o0s(as)
alunos(as) do Ensino Basico como (membros de) grupos sociais envolvidos em relagcdes de poder
que podem estar marcadas pela dominacéo.

Outro pressuposto a ser considerado é de que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo vivenciadas
articuladamente na formacao inicial e pautadas pelos ECD favorecem a conscientizacdo cientifica,
social, politica (ou ideoldgica) do(a) futuro(a) professor(a) de lingua materna, levando-os(as) a
evitar uma pretensa neutralidade e a se engajarem em favor dos grupos dominados na sociedade,
aos quais eles(as) proprios(as) talvez pertencam. Ou seja, ha a necessidade de os(as) alunos(as)
estagiarios(as) terem certa consciéncia identitaria e sentimento de pertenca a certos grupos sociais
em termos de género, etnia, classe social e/ou profissional para, entdo, perceberem as relacGes de
poder em que estdo inseridos.

A incorporacdo dos principios dos ECD possibilitaria, por exemplo, considerar tanto o
conflito entre alunos(as) estagiarios(as) e professores(as) orientadores(as) de Lingua Portuguesa
quanto a resisténcia a mudanca por parte destes(as) ultimos(as) como consequéncias da busca pelo
controle do discurso e uma forma de reproducdo discursiva.

Dir-se-ia que, quando se omitem e/ou demonstram resignacdo em sala de aula, os(as)
professores(as) orientadores(as) de estagio (consciente ou inconscientemente) estdo tentando, por
meio de uma rendncia velada ao seu trabalho social, controlar as condi¢Bes cognitivas das a¢fes
dos(as) estagiarios(as), tais como desejos, planos e crengas, e, assim, manter uma das poucas
possibilidades de exercicio do poder que ainda Ihes resta, pois, possivelmente, ja ndo conseguem
exercer poder sobre tais condi¢cbes em relacdo a seus proprios alunos. Essa atitude, portanto,
confirma e consolida, ainda mais, um processo de exclusdo dos(as) docentes de Lingua Portuguesa
de uma elite simbolica (jornalistas, escritores, artistas, intelectuais, dentre outras categorias
profissionais) cujos membros sdo considerados “[...] fabricantes do conhecimento, dos padrdes
morais, das crencas, das atitudes, das normas, das ideologias e dos valores publicos” (van DIJK,
2012, p. 45).

Contudo, aquilo que, a primeira vista, poderia ser considerado um ato de mesquinhez
individual, revela-se, a luz dos ECD, como uma das consequéncias da dominacdo sofrida por



(membros de) uma categoria desempoderada pela perda do poder aquisitivo, desvalorizacdo social
e, por conseguinte, privada de um dos bens mais valiosos de uma pessoa: o direito a autorrealizacao
(Cf. RAWLS, 2008).

E, ainda, possivel, por meio de uma perspectiva critico-discursiva, afirmar que a
impossibilidade de autorrealizacdo profissional dos(as) professores(as) orientadores(as) de estagio
leva-os(as) a reagir ao controle cognitivo exercido pelo Estado contestando (e sabotando) o
trabalho social para o qual os(as) estagiarios(as) estdo sendo formados(as) (e para o qual um dia
eles(as) proprios(as) também o foram), uma vez que este diverge, fundamentalmente, do trabalho
politico-administrativo que as escolas publicas brasileiras tém sido obrigadas a realizar, a saber: o
preparo do alunado para avalia¢fes periddicas do Estado e o suprimento da auséncia familiar.

Portanto, neste caso, estagiarios(as) do curso de Letras/Lingua Portuguesa (e, provavelmente,
de outras licenciaturas), em especial de instituicdes de ensino superior pablicas, representam, aos
olhos dos(as) professores(as) orientadores(as) de estagio, o Estado brasileiro, agente de dominacao
e desempoderamento.

Por fim, cabe aqui mencionar que uma atitude ou perspectiva critica considera o seguinte:

O exercicio e a manutencdo do poder social pressupde uma estrutura ideoldgica.
Essa estrutura, formada por cogni¢des fundamentais, socialmente compartilhadas e
relacionadas aos interesses de um grupo e seus membros, é adquirida, confirmada
ou alterada, principalmente, por meio da comunicacdo e do discurso (van DIJK,
2012, p. 43).

Essa afirmacdo soma-se a outra ainda mais crucial para este estudo: “Note-se, porém, que essa
‘mediacdo mental’ do poder também deixa espago para graus variaveis de liberdade e resisténcia
daqueles que estdo subjugados pelo exercicio do poder” (op. cit, p. 42).

Com efeito, apresento, a seguir, uma possibilidade epistemoldgica para a exploracdo desse
espaco.

3.2 A Consciéncia Linguistica Critica na Formacéo Inicial do(a) Professor(a) de Lingua
Portuguesa

Ora, na medida em que, conforme vimos, a dominagéo do Estado brasileiro sobre docentes de
Lingua Portuguesa, nas escolas publicas, visa, sobretudo, leva-los(as) a realizar um trabalho
politico-administrativo que diverge do trabalho social para o qual sdo(foram) originalmente
formados(as), gerando, como consequéncia, conflitos entre formandos(as) e formados(as)
pertencentes a referida categoria profissional, além do desempoderamento destes(as). E
considerando que essa situacdo configura-se como abuso de poder porque, na perspectiva dos ECD,
conduz a violacdo de direitos sociais e civis fundamentais de professores(as) e alunos(as) da
referida disciplina. Faz-se necessario pensar recursos discursivos que propiciem formas de
resisténcia & e superacdo da estrutura ideolégica® que o Estado brasileiro construiu para que o
Ensino Bésico publico execute o trabalho politico-administrativo anteriormente mencionado.

Do modo como vejo, podemos encontrar indicacdes sobre tais recursos na obra Critical
Language Awareness, publicada por Norman Fairclough, em 1992. Nela, ele apresenta em detalhes

4 . . ;. . . . s .
Segundo van Dijk (2012, p. 48), “Essa estrutura ideoldgica em si consiste em normas, valores, metas e principios

socialmente relevantes que sdo selecionados, combinados e aplicados de forma tal a favorecer a percepcao,

interpretacao e agdo nas praticas sociais que beneficiam os interesses do grupo tomado como um todo.”



sua concepcao de Consciéncia Linguistica Critica (CLC) e explica que esta pressupde e se constroi
sobre um campo que possui inimeras denominagBes, a saber: estudo critico da linguagem,
linguistica critica ou andlise critica do discurso.

Ja na introducédo da referida obra, Fairclough esclarece que o termo consciéncia linguistica
tem sido usado desde o inicio dos anos 1980 para se referir, especificamente, aquilo que era
defendido por um grupo de educadores e linguistas aplicados como um novo componente de
consciéncia da linguagem no curriculo das escolas britanicas. Além disso, a nogdo de consciéncia
linguistica remete ndo apenas as escolas, mas, inclusive, a outros dominios da educagéo.

No que concerne a relacdo entre educacdo linguistica e mudanca social, Fairclough diz
acreditar que a CLC tornou-se um pré-requisito para uma cidadania democrética efetiva e, portanto,
um direito dos cidaddos, em especial, para o desenvolvimento da cidadania das criangas no sistema
educacional. Segundo ele, se as relagdes de poder sdo cada vez mais exercidas implicitamente
pela/na linguagem, e se as praticas de linguagem sdo, conscientemente, controladas e inculcadas;
entdo, uma linguistica que se contenta em descrever as praticas de linguagem sem tentar explica-
las, nem as relacionar as relacGes sociais e de poder que as subjazem, parece estar falhando na sua
responsabilidade para com os aprendizes. De maneira mais contundente, ele afirma:

As pessoas ndo podem ser cidaddos efetivos numa sociedade democratica se a sua
educacdo as poda da consciéncia critica de elementos fundamentais do seu
ambiente fisico ou social. Se estamos comprometidos com uma educagdo que
fornecga recursos para a cidadania, a consciéncia critica das praticas de linguagem
de uma dada comunidade discursiva é um direito. (FAIRCLOUGH, 1992, p.6)

Fairclough (op. cit.) procura caracterizar a CLC, resumidamente, em torno de cinco
proposicoes teodricas de base critico-discursiva:
1) A linguagem como uso — discurso — molda e é moldada pela sociedade.
2) O discurso ajuda a constituir (e modificar) o conhecimento e seus objetos, as relacbes
sociais e a identidade social.
3) Odiscurso é moldado pelas relacdes de poder e investido com ideologias.
4) A moldagem do discurso é uma faceta das lutas pelo poder.
5) A CLC presta-se a mostrar como a sociedade e o discurso moldam um ao outro.

Nesse sentido, a CLC, segundo Fairclough (1992), justifica-se pelo argumento de que escolas
dedicadas a uma pedagogia critica devem suprir 0s aprendizes com o entendimento de problemas
que ndo podem ser resolvidos apenas nas/pelas escolas; e com 0s recursos para se engajarem, caso
queiram, em lutas multifacetadas mais duradouras em diversos dominios sociais, inclusive na
educacdo. Embora isso ndo signifique que a CLC nédo se ocupe de questdes como as dimensdes
especificamente linguisticas do fracasso educacional.

A meu ver, sobretudo essa ultima afirmacdo remete a possibilidade de que a inclusdo de um
componente de CLC na formacdo inicial de professores(as) de Lingua Portuguesa favoreca, para
além da percepcédo dos conflitos discursivos existentes no contexto escolar propiciada pelos ECD,
que estes(as) considerem a existéncia da demanda por uma educacdo linguistica no processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Por conseguinte, também seria possivel leva-los(as) a
(re)pensar o papel do discurso em situagOes de abuso de poder que, via de regra, exigem 0
empoderamento das pessoas subjugadas e desrespeitadas em seus direitos fundamentais, a comecar
por eles(as) proprios(as).



E, se assim for, um(a) forma(n)do(a) em Letras/Lingua Portuguesa teria recursos discursivos®
para agir ndao apenas em conflitos relacionados a categoria profissional a que pertence(rd), mas,
também, aqueles que envolvem relacdes de género, étnico-raciais, dentre outros, seja no contexto
escolar seja noutros contextos.

Essas afirmacdes remetem, por seu turno, a outras ainda mais cruciais e abrangentes para a
formacdo inicial dos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa e, mormente, para a realizacdo de
seu trabalho social. Por exemplo, nesse sentido, pode-se alegar que, se de um lado, a CLC pode
fornecer condigcfes para um empoderamento sociocognitivo do(a) futuro(a) docente, pois conta com
atividades que propiciam a construcéo de determinadas cognicdes sociais (conhecimentos, opinides,
posturas e representacfes sociais) que lhes dao condicBes para melhor dimensionar, em funcdo do
contexto socio-politico-cultural brasileiro e das relagdes de poder, as necessidades didatico-
pedagdgicas dos(as) alunos(as). De outro lado, seria demandada, a0 menos uma epistemologia
capaz de fornecer critérios que, de modo mais abrangente, respaldassem e pautassem o trabalho
social docente no ensino de Lingua Portuguesa, isto €, amparassem mais fortemente acdes, decisdes
e atitudes, assim como as responsabilidades éticas e morais delas decorrentes.

Assim, mesmo correndo o risco do superficialismo, ocasionado pelo parco espaco textual aqui
disponivel, ouso apresentar o que considero ser uma fonte epistemoldgica relevante para suprir a
necessidade curricular acima alegada.

3.3 Uma teoria da justica social na Formacao Inicial do(a) Professor(a) de Lingua Portuguesa

Inicio esta Ultima secdo retomando, resumidamente, o percurso epistemolégico proposto até
aqui. Primeiramente, discorri acerca da relevancia que os ECD teriam para a formagdo inicial
dos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa em termos de uma perspectiva ou atitude critica frente
ao contexto adverso em que estes(as) atuam. Depois, aleguei que a CLC poderia fornecer-lhes
condi¢des para um empoderamento sociocognitivo que seria importante para a realiza¢do de seu
trabalho social, pois Ihes possibilitaria melhor dimensionar as necessidades didatico-pedagdgicas
dos(as) alunos(as) em funcéo do contexto socio-politico-cultural brasileiro.

Agora, apresento, sucintamente, um suporte tedrico que, a meu ver, fornece certos principios
necessarios para que os(as) futuros(as) docentes de lingua materna compreendam melhor o peso da
responsabilidade social que sua profissdo Ihes impde. Contudo, tais principios, podem, também, em
certa medida, tornarem essa carga num escudo contra as adversidades que a docéncia no Ensino
Basico, geralmente, tem que enfrentar. Vamos a eles!

Segundo o filésofo politico John Rawls, o principal objeto da justica social € a estrutura
basica da sociedade, e, sobretudo, a forma como as principais instituicdes sociais realizam a
distribuicdo de direitos e deveres fundamentais, e determinam o modo de divisdo das vantagens
decorrentes da cooperagéo social.

Rawls (2008, p. 14) concebe um enfoque tedrico que busca, conforme explica, um equilibrio
adequado entre exigéncias conflitantes e, para tal, considera certos principios:

Sdo eles os principios que pessoas livres e racionais, interessadas em promover
seus proprios interesses, aceitariam em uma situacdo inicial de igualdade como
definidores das condi¢des fundamentais de sua associa¢do. Esses principios devem
reger todos os acordos subsequentes; especificam os tipos de cooperacdo social que
se podem realizar e as formas de governo que se podem instituir. Chamarei de
justica como equidade essa maneira de encarar 0s principios de justica. (grifo
meu)

5 . . . . . sy ;. . . ~ . , .

A principal propriedade dos recursos discursivos (ou semiéticos) &, justamente, articular a dimensdo material (fisica)
a dimensdo sociocultural, mediante certos usos da linguagem, isto é, determinados conhecimentos discursivos e
praticas discursivas (Cf. LIRIO, 2012).



Ora, parece inegavel que a escola publica é (ou pelo menos deveria ser) parte integrante e
importante da estrutura bésica da sociedade, pois os conhecimentos que sdo partilhados nesse
contexto institucional visam a manutencdo da constituicdo politica e dos arranjos econémicos e
sociais mais fundamentais, assim como dos direitos e deveres a eles atrelados.

Nesse sentido, um dos principios basilares da teoria da justica concebida por Rawls é o
principio da diferenca cujo enunciado é o seguinte: “As desigualdades sociais e econémicas
devem estar dispostas de tal modo que tanto (a) propiciem o maximo beneficio esperado para os
menos favorecidos como (b) estejam vinculadas a cargos e posi¢des abertos a todos em condicdes
de igualdade equitativa de oportunidades” (op. cit., p. 100).

Esse principio traz em seu bojo a conviccdo de que as pessoas sdo injusticadas quando séo
impedidas de vivenciar recompensas externas de certos cargos e excluidas da realizacdo pessoal que
poderiam obter ao ocupa-los e exercerem, de forma competente e dedicada, os deveres sociais que
estes exigem. Isso seria, portanto, segundo Rawls, uma forma de privagdo de um bem humano
fundamental.

Tal principio, portanto, faz sentido, por exemplo, quando um(a) estagiario(a) de licenciatura
em Letras/Lingua Portuguesa € convencido, por meio da vivéncia de condi¢fes adversas na escola-
campo, de que a disciplina que devera ministrar ndo é relevante para a formagdo dos(as) alunos(as).
Mas, também, quando o trabalho de um(a) professor(a) de Lingua Portuguesa esta centrado na
preparacdo dos(as) alunos(as) para as avaliagcBes periodicas aplicadas pelo Estado, ou mesmo
quando aqueles(as) sentem-se incapazes de partilhar conhecimentos que julgam cruciais para
estes(as). Essas sdo situacOes que, a meu ver, podem levar os (futuros) membros desta categoria
profissional a ndo serem contemplados pelo referido principio. Além disso, ndo favoreceria o item a
deste principio, no que concerne a grande parte dos(as) alunos(as) das escolas publicas brasileiras.

H4, ainda, outro aspecto a ser considerado em relacdo ao principio da diferenca, pois este
coloca em contraponto uma base de comparagfes interpessoais, isto €, a satisfacdo de certas
expectativas daquilo que Rawls (2008) denomina bens primarios sociais: direitos, liberdades e
oportunidades, bem como renda e riqueza, mas, principalmente, um sentido do préprio valor da
pessoa. Esses bens sdo tidos como aquilo que se presume qualquer individuo desejaria ter em
grande quantidade, independentemente de seu plano de vida, porque, assim, qualquer plano racional
de vida teria maior possibilidade de éxito em relacdo a realizacdo de intencdes e alcance de
objetivos.

Creio, contudo, que a principal contribuicdo epistemoldgica da teoria da justica como
equidade para a formacdo inicial dos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa estaria associada a
consideracdo do vinculo indissociavel entre autorrespeito e exceléncias na realizacdo do trabalho
social destes(as) docentes. Isso porque articulada a perspectiva/atitude critica fornecida pelos ECD
e ao empoderamento sociocognitivo favorecido pela CLC, propiciaria que os ganhos em termos de
bens primarios sociais fossem equitativos para docentes e discentes. Por exemplo, 0 sucesso na
partilha dos conhecimentos, na execucdo das tarefas e na consecucdo dos objetivos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa seria pautado por um sentimento de justica
muatuo, o qual, por seu turno, decorreria da satisfacdo pessoal gerada pelo respeito de
professores(as) e alunos(as) por seus proprios planos de vida e pelos planos de vida dos outros.

Minha opinido, por sua vez, é corroborada pelo seguinte:

Podemos definir o auto-respeito (sic) (ou a auto-estima) (sic) como apresentando
dois aspectos. Em primeiro lugar, conforme observamos anteriormente [...] essa
ideia contém o sentido que a pessoa tem de seu préprio valor, sua firme convicgao
de que vale a pena realizar sua concepcdo de seu bem, seu projeto de vida. E, em
segundo lugar, o auto-respeito implica uma confianca na propria capacidade,
contanto que isso esteja ao alcance da pessoa, de realizar as proprias intencoes.
Quando achamos que nossos planos tém pouco valor, ndo podemaos realiz&-los com
prazer nem nos deleitar com sua execu¢do. Nem podemos continuar esforcos



quando somos assolados pelo fracasso e pela inseguranca. Estd claro, entdo, o
motivo por gue o auto-respeito é um bem priméario. Sem ele, parece que ndo vale a
pena fazer nada, ou, se alguma coisa tem valor para nds, falta-nos disposi¢do para
lutar por ela. Todos os desejos e todas as atividades se tornam vazios e futeis, e
naufragamos na apatia e no ceticismo (RAWLS, 2008, p. 544).

Concluséao
Este breve artigo, conforme mencionei no inicio, trata-se de um mero exercicio reflexivo

cujo principal objetivo foi (re)pensar a formacdo inicial dos professores de Lingua Portuguesa
frente as permanentes demandas da sociedade brasileira, dentre as quais destaco a necessidade de
uma efetiva educacdo das relacBes étnico-raciais. Nesse sentido, creio que as epistemologias aqui
apresentadas (e, talvez, ja conhecidas) podem contribuir, substancialmente, fornecendo elementos
para mudancas curriculares que me parecem necessarias para que o trabalho social desses(as)
profissionais seja realizado de modo significativo. Isto é, para que possam interferir positivamente
na sua qualidade de vida e na de seus(suas) alunos(as), pois planos de vida podem ser produzidos,
modificados e (infelizmente) interrompidos por circunstancias adversas alheias a vontade das
pessoas.

E, portanto, a meu ver, urgente que professores(as) de Lingua Portuguesa tenham, em sua
formacdo inicial, elementos que favorecam a percepcdo das relacdes de poder e a resisténcia a
dominacéo de género, étnico-racial e, inclusive, profissional.
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