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Resumo:O Construtivismo ndo é novidade no ambito educacional; todavia, persistem muitos
equivocos e devaneios com relacdo a transposicdo didatica dos conteudos. Este trabalho
objetiva a apresentacdo dos resultados de uma pesquisa cujo enfoque é o ensino de Lingua
Portuguesa para alunos do ensino fundamental e médio, a partir da visdo construtivista. A
opcao pela pesquisa bibliogréafica enfatiza os conceitos relativos ao Construtivismo e a Lingua
Portuguesa, visando a integracédo de ambos em prol de uma aprendizagem significativa para o
discente em sua carreira académica, profissional e pessoal. Ainda se pretende diagnosticar os
atuais conceitos dos alunos e comunidade escolar sobre o estudo desta disciplina através da
coleta de dados. Em uma perspectiva construtivista, a pratica docente € norteada pelo conceito
de um aluno ativo e participativo. Com os estudos linguisticos sobre a lingua materna, houve
um equivoco entre docentes, conduzindo a pratica didatica de um extremo a outro - da
tradicional aula de gramatica a aula do “vale tudo -” composta por inUmeras estratégias sem
reflexdo. A eficacia no ensino da lingua muito depende da concepcao docente com relacdo a
disciplina, visto que a mesma é transmitida aos discentes, de forma consciente ou néo.
Palavras-chave: Construtivismo; lingua portuguesa; docente; discente.

1. Introducéo

A Lingua Portuguesa, adotada pelo povo brasileiro como padrdo nacional,
devido ao processo de colonizacdo de Portugal, constituiu-se em uma disciplina de extrema
relevancia na grade curricular da Educacdo Basica e maioria dos cursos de graduacao.
Apresentando uma carga horaria superior a maioria das demais disciplinas, sua efetivacédo
contribui muito para o desenvolvimento dos discentes em outras areas de conhecimento;
contudo, o0 que se observa é certa aversao a disciplina por parte de muitos alunos e mesmo da
sociedade, rotulando os Professores de Lingua Portuguesa comofiseissdos erros
gramaticais. O presente trabalho visa abordar o ensino de Lingua Portuguesa com o intuito de
descobrir exatamente o motivo dessa aversao, a possibilidade de sana-la e a partir de que
estratégias seria possivel transformar esse sentimento, que afasta os discentes do aprendizado
da propria Lingua. A pesquisa bibliogréfica, realizada com a utilizacdo de livros, teses e
artigos, norteia o aprofundamento tedrico necessario para esta proposta de trabalho,
oferecendo subsidios para a andlise reflexiva da tematica.

De acordo com Apolinério:

! Graduada em Letras/Literatura — UNIR, Especialista em Metodologia e Didatica do Ensino Superior -
UNIOURO, Linguistica e Literatura - FAEMA e Metodologia e Didatica do ensino de Lingua Portuguesa -
FAROL. vera.lucia@ifro.edu.br
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Basicamente, o pesquisador deve realizar um levantamento bibliografico
aprofundado nos peridédicos e em outras fontes fidedignas de informacfes
(livros, documentos, midias eletrdnicas etc), visando, produzir um texto que
explicard ao leitor todo o historico do problema proposto, os contextos
tedricos, técnicos e sociais nos quais o problema se insere, bem como os
principais conceitos, autores e idéias relacionadas a ele. (2006, p. 80)

Inicialmente € pertinente analisar a conceituacdo da Lingua Portuguesa e do
Construtivismo, tendo em vista que este trabalho propde uma analise desta disciplina a partir
da visdo que mudou os rumos da educacao através do pai da teoria construtivista, Jean Piaget.
A Lingua Portuguesa como Componente Curricular € conceituada como area de
conhecimento responsavel pelo desenvolvimento da linguagem em suas diferentes
modalidades. Conforme determina os Parametros Curriculares Nacionais com relacdo ao
objetivo do ensino da Lingua Portuguesa:

Os objetivos de Lingua Portuguesa salientam também a necessidade de os
cidaddos desenvolverem sua capacidade de compreender textos orais e
escritos, de assumir a palavra e produzir textos, em situacfes de participagéo
social. Ao propor que se ensine aos alunos o uso das diferentes formas de
linguagem (oral e escrita), busca-se o desenvolvimento da capacidade de
atracdo construtiva e transformadora. O dominio do dialogo na explicitacéo,
discussdo, contraposicdo e argumentacdo de idéias é fundamental na
aprendizagem da cooperacdo e no desenvolvimento de atitude de
autoconfianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro. A
aprendizagem precisa entdo estar inserida em acgdes reais de intervencao, a
comecar pelo ambito da propria escola. (BRASIL, MEC/SEF, 2001, p. 46)

O contexto atual exige da disciplina Lingua Portuguesa uma adequacéo as
necessidades de comunicacdo da sociedade. Desta forma, o Construtivismo pode contribuir
para essa pratica que valoriza a formacéo do cidad&o para o exercicio da cidadania. Torna-se,
portanto, pertinente considerar: em que se baseia a teoria construtivista?

A idéia central afirma que a aprendizagem ndo é um processo passivo.
Contradizendo a concepcdao inatista, defende o conceito de que ndo nascemos prontos. O
conhecimento é construido a partir de nossas interacdes com pessoas e objetos, de acordo com
nossas possibilidades e interesses. (Piaget, 1996, p. 18). Com a chegada do Construtivismo,
houve um grande impacto sobre as concepcdes tedricas e, consequentemente, na pratica
docente. Ser construtivista passou a significar ser contra o ensino tradicional, baseado apenas
em aulas expositivas, repeticdo e "decoreba”. Ja que a aprendizagem ndo € um processo
passivo, foi preciso buscar meios de despertar o interesse dos alunos e dar a eles um papel
mais ativo e participativo. A verdadeira escola construtivista utiliza novas estratégias,
projetos didaticos, resolucao de situacdes-problema, valorizacao do raciocinio logico, respeito
aos possiveis erros cometidos pelos discentes e utilizacdo dos mesmos para possiveis
intervencdes, valorizacdo do dialogo e da cooperacédo na relacédo professor/aluno. No processo
ensino e aprendizagem, o aluno_é sujeito aéivo professor mediador do conhecimento
(Piaget, 1967/1973a: 51-52).

A partir desta visdo de valorizacdo do discente como sujeito do préprio
conhecimento, como oportunizar o seu desenvolvimento através do ensino da Lingua
Portuguesa?

2. Lingua Portuguesa: historico da disciplina.
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No periodo colonial do Brasil, as linguas indigenas conviviam com o
portugués e o latim. Contudo, o portugués era aprendido na escola ndo como Componente
Curricular, mas como instrumento para a alfabetizacé@o, que era considerada pré-requisito para
aprender o Latim. Este embasava as praticas, no ensino secundario e superior, para o estudo
da gramatica latina e da retdrica. Somente na segunda metade do século XVIII, através das
reformas pombalinas, cujo intuito era garantir o poder sobre as colénias, constituiu-se em
disciplina a Lingua Portuguesa. Torna-se, portanto, obrigatério o seu uso no Brasil e fica
proibida a utilizacdo de outras linguas. Porém, o ensino restringe-se a aprender ler e escrever
em portugués, para tornar possivel o aprendizado da gramatica latina.

De acordo com Soares (2002, p.23a)década de 1970, algumas alteracdes
na disciplina Lingua Portuguesa contribuiram para a modernizacdo do ensino: mudanca do
nome (portugués para Lingua Portuguesa), modificacdes dos contetdos e objetivos, e por fim,
a ruptura em relagdo ao ensino tradicional, que se fundamentava no ensino de gramatica.
Surgem, portanto, discussdes acerca da necessidade de estabelecer um conjunto de
conhecimentos mininos obrigatérios a nivel nacional. Tal situagdo gera controvérsias e
equivocos quanto a reestruturacdo curricular da disciplina, devido ao receio dos sistemas
estaduais de ensino em perder a sua autonomia, que assegura o0 atendimento as caracteristicas
regionais. (Silva e Arelano, 1985, p. 35).

Apds inumeras discussdes, surgem os Guias Curricidareso intuito de
se tornar referéncia para o planejamento do professor, sem se constituir em modelos impostos
para mera reproducdo didatica.

A partir da década de 1990, as discussdes acerca da educacdo tomaram
novos rumos. A formacgdo escolar para o exercicio da cidadania passou a exigir novos
conhecimentos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n°® 9394/96 em seu
artigo 32, preconiza como formacéo basica do cidaddo: “I — o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.
Portanto, pode se afirmar que para a pessoa cumprir 0 seu papel no exercicio de seus direitos
e deveres na sociedade, se faz necessario que tenha a capacidade de usar a lingua de forma
adequada para interagir e estabelecer a comunicacdo. Esta, se realiza de vérias formas, como:
na leitura, escrita e analise linguistica.

Entre os avancos na educagao mais relevantes, encontram-se os Parametros
Curriculares Nacionais, elaborados por especialistas, visando estabelecer um padrdo no ensino
para o pais. Os PCNs do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa inovaram muito a
concepcao dos conteudos e objetivos. Enfatizando a necessidade dos discentes desenvolverem
competéncias e habilidades relacionadas a quatro temas basicos: falar, escutar, ler e escrever
A partir deste principio, torna-se possivel a compreensdo de textos em seus diferentes
géneros, a producao de textos orais e escritos, a interlocucdo assumindo o papel de emissor ou
receptor em situacoes diversificadas de interacao social. (BRASIL, MEC/SEF, 2001, p. 46).

O foco das aulas de Lingua Portuguesa deixou de ser a gramatica
normativa, para centralizar-se no estudo da linguagem a partir do texto. A Semantica ganhou
espaco nos livros e nas escolas, o estudo da Lingua Materna passou a ser valorizado e o
conhecimento prévio respeitado. Por esta ocasido ocorre a integracdo da teoria do
construtivismo com o ensino da Lingua Portuguesa, atendendo melhor as exigéncias do
mundo contemporaneo, onde a linguagem foi ampliada pela globalizacdo e,
consequentemente, pelo avanco tecnoldgico que se estabeleceu no pais.

Segundo Geraldi (1997, p. 6 e 7), perceber que 0s sujeitos se constituem
pela linguagem significa renovar algumas concepc¢des, ou seja, admitir que:
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a) a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo estd de antemao
pronta, podendo ser reconstruida a cada nova interlocucdo, na qual os
sujeitos se apropriam dela;

b) ndo existe sujeito pronto, que entra na interagdo, mas um sujeito se
completando e se construindo nas suas falas, & medida que interagem com 0s
outros.

c) as interagbes ndo se dao fora de um contexto social e histérico mais
amplo, na verdade elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos
singulares, no interior e nos limites de uma determinada formacéo social,
sofrendo as interferéncias, os controles e as selecfes impostas por esta. A
interacdo e a comunicagao entre as pessoas constituem a consequéncia mais
visivel da linguagem.

Dessa forma, a linguagem possibilita aos sujeitos uma construcéo
significativa no ato da comunicacéo, deixando de ser apEm&soresou receptoresde
mensagens, para se torndormuladoresda linguagem; organizando-a de acordo com o
tempo, espaco e outros fatores relevantes para 0 processo comunicativo, Como: com 0 qué,
para quem e por qué se quer expressar?

De acordo com Medeiros:

A lingua é um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo
social, para permitir o exercicio da linguagem. E um cédigo, um sistema de
signos; é o produto e o instrumento da fala. Reflete as idéias, os
comportamentos de uma sociedade, a cultura de um povo (1998, p. 17).

N&o podendo ser vista como produto isolado, a lingua, ndo se sustenta por si,
como o primeiro conceito utilizado afirma. Antes, a lingua é o produto de interagdo entre os
falantes para comunicar em uma diversidade de linguagens, inUmeras mensagens, utilizando
de variados discursos para uma multiplicidade de finalidades. Assim o aprendiz da lingua
deve ser visto como um sujeito construtor de saberes que aborda a Lingua Portuguesa
enquanto objeto de conhecimento. Durante o processo de aprendizagem, o discente (sujeito)
constréi hipéteses sobre esse objeto, visando compreender melhor os elementos de uma
sociedade letrada que exige, em grau progressivo, competéncias linglisticas cada vez mais
complexas.

Diante do exposto, é relevante refletir sobre a intencionalidade das aulas de
Lingua Portuguesa nas escolas. Promovem o aperfeicoamento da comunicacéo? Desenvolvem
a oralidade e escrita a partir de situacdes sociocomunicativas? Estimulam o processo
interativo na leitura, onde o aluno participa da significacdo do texto?

3. Diferentes concepcdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Apoés analise minuciosa dos dados coletados pelauisasgle campo,
constatou-se quaéocentes e discentes possuem o conceito errbneogyamatica esta pronta
e imutavel, portanto, € indiscutivel. Os que compdem o0 segundo grupo, consideram que
estudar a referida disciplina esta ligada especificamente a contetdos de sintaxe, morfologia e
ortografia, além da interpretacdo de textos. Um grupo menor, considera o estudo da lingua
como leitura e escrita de diferentes textos e aperfeicoamento da linguagem, com énfase na
oralidade. ( tabela em anexo).

Observando o aspecto didatico das aulas, foi possivel diagnosticar que a

7

disciplina de Lingua Portuguesa é estudada de forma expositiva e com auxilio do livro
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didatico, enfatizando as regras gramaticais, leitura e producdo de textos, ditados e andlise
literaria com enfoque nos elementos da narrativa. As atividades muitas vezes, séo
descontextualizadas, exigindo a memorizacdo e consequentemente, gerando aversao nos
alunos.

Constatou-se que muitos alunos que afirmam ndo gostar das aulas de
Portugués, quando questionados sobre o objetivo de estudar esta area de conhecimento, nao
conseguem atribuir a esta disciplina uma relacdo de pertinéncia a sua vida profissional e
cotidiana. Tal conceito deve ser intensamente analisado e revisto, porque se trata da forma de
comunicacao do individuo, sua lingua, utilizada diariamente em suas intera¢cées com o mundo
em gue esta inserido.

Os docentes, por sua vez, ndo conseguem definir claramente a
funcionalidade da lingua no ambito cotidiano do sujeito na sociedade. Restringem a
necessidade de estudar a disciplina as habilidades de ler, falar e escrever "bem", isto €, da
forma mais proxima da norma padrdo. Desconsideram fatores adaguacdo da fala,
identificacdo dos registros orais e escritos, interpretacdo e producdo de textos em suas
diferentes linguagens e géneros; imprescindiveis para o atendimento das exigéncias atuais.

O fator de grande relevancia na visdo que o discente tera sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, muito depende da concepg¢do que o seu professor possui sobre a
disciplina. Atribuir caracteristicas como "complexo e dificil' ao aprendizado da lingua s6
contribui para reforcar o distanciamento do aluno e alimenta um mito existente: é impossivel
aprender portugués. Nos casos em que os alunos consideraram gratificante estudar portugués,
observou-se que o diferencial est4 intimamente relacionado a préatica docente. O professor
percebe o ensino a partir de uma visdo construtivista. As aulas sédo funcionais,tornando-se
Uteis para a vida fora dos muros da escola, oportunizando ao discente a percep¢do da
relevancia e necessidade do conhecimento linguistico.

3.1. Aula de lingua portuguesa ou aula de gramatica?

Com o construtivismo em a¢ao nos cursos de formacéo continuada para
docentes, nos livros didaticos e nos documentos normativos relativos & educagéo, idealizava-
-se uma mudanca drastica nas praticas de ensino. Contudo, focalizando a tematica em
guestdo, as aulas de Lingua Portuguesa ainda estdo fundamentadas no Tradicionalismo,
caracterizadas pela prioridade a Gramatica Normativa. De acordo com llari, (1985, p. 113):

Haver4 muito que mudar, antes que o ensino de Portugués possa ser o0 que
deve — um processo no qual o professor e os alunos entre si, se enriguecem
reciprocamente compartilhando sua experiéncia vivida de lingua (...). mas a
mudanca vira daqueles que vivem o ensino, ndo daqueles que especulam
sobre ele.

Atualmente, o conceito de gramatica ndo esta claro e para que se estabeleca
uma gramética geral contemporanea € imprescindivel a definicdo da palavra gramatica, pois
as acepcdes desse termo sdo variadissimas, como também as maneiras de concebé-la.
Levando em consideragdo que a gramatica se refere a linguagem, pode ser analisada como a
ciéncia da linguagem, oportunizando estudar outros pontos de vista além do gramatical.
Todavia, os primeiros estudos linguisticos foram de ordem gramatical, portanto, a gramatica
sera considerada, provavelmente, como a parte principal da Linguistica. (RIBEIRO,1999. p.
142)

A ampla divulgacdo de novas concepc¢des sobre o ensino da lingua a partir
das contribui¢cdes da Lingua Materna e a variacao linguistica, apontadas como relevantes para
a construcado e compreensao da lingua; houve uma mudanca significativa nas aulas de Lingua
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Portuguesa, provocando, todavia, um grande equivoco entre docentes: a conducao da pratica
didatica de um extremo a outro. A tradicional aula de gramatica se transformou na aula do
“construtivosmo” composta por producdo textual sem intervencéo, leitura sem objetivo,
auséncia de correcdes e utilizacdo de recursos tecnoldgicos sem planejamento.

A perspectiva construtivista criou um desequilibrio necessario na pratica dos
docentes de todas as areas de conhecimento da educacgdo, contudo, foi preciso desestruturar o
que estava ha décadas enraizado na pratica didatica para posteriormente construir uma nova
base tedrica, com comprovacdo pratica. Surge entdo o questionamento: ensinar ou nao
gramatica? E, se € pra ensinar, como fazé-lo? Em conformidade com Ribeiro, (1999, p.149)
“Reafirmamos que a gramatica normativa tem a sua razao de ser. Nao se pode prescindir dela,
ignora-la ou joga-la no lixo em nome do “descobrimento de uma nova teoria linguistica”. O
gue é preciso é saber onde, como, por que e com quem usa-la”.

Linguistas e Gramaticos defendem suas teorias qaanemsino de Lingua
Portuguesa, contudo, o que se deve observar € que ambos 0s pensamentos estdo corretos,
desde que equilibrados, o ensino da lingua exige um estudo amplo, que permite a exploracao
da estrutura gramatical, a relagdo semantica e poética da linguagem.

POSSENTI (1997, p. 17) destaca que “o objetivo da escola é ensinar o dialeto
padréo e destaca que qualquer outra hipotese € um equivoco politico e pedagdgico.” Ressalta,
ainda, que “as razbes pelas quais ndo se aprende, ou se aprende, mas nao se usa o dialeto
padrdo estdo relacionadas a valores sociais dominantes e/ou a estratégias escolares
discutiveis.” Portanto, defende que a gramatica ndo deve ser prescrita do processo de ensino
da lingua, conforme aponta:

“Comecemos pelo Gbvio: se ndo para ensinar gramatica, pelo menos para
defender tal ensino, é preciso — ou parece decente que seja assim — saber o
gue é gramatica. Acontece que a nocdo de gramatica € controvertida: nem
todos os que se dedicam ao estudo desse aspecto das linguas a definem da
mesma maneiraPOSSENTI (1997, p. 17)

Para esse autor, a escola deve priorizar o ensino da forma padrédo para a
educacao formal, sistematizada, sem desmerecer a variacéo linguistica e a lingua materna do
discente. Simplesmente ndo ensinar seria outra forma de preconceito com a lingua.

4. Lingua Portuguesa: da teoria a pratica:

Um dos objetivos deste artigo, conforme exposicéo inicial, fora contribuir
para o aperfeicoamento da pratica docente em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa. Seréo
elencadas abaixo, algumas estratégias fundamentadas no construtivismo, que poderdo
oportunizar a melhoria da qualidade das aulas, proporcionando prazer em aprender:

* Avaliacdo diagnostica antes de cada novo conteudo, podendo ser oral ou
escrita;

» Ler para os alunos, na presenca e auséncia deles e com eles;

* Exposicdo oral com participagdo dos alunos para questionamentos ou
responder a questdes pertinentes ao contetdo exposto;
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» Utilizacdo do maximo possivel de géneros textuais, com énfase na sua funcéo
social;

» Visitas a biblioteca e leitura em outros espac¢os da escola, desmistificando “o
local de ler”;

» Trabalho com projetos didaticos, com duracfes curtas onde o produto final é
mais visivel;

» Explorar a oralidade dos alunos, organizando seminérios, debates, pecas
teatrais ou sarais de poesia;

« Utilizar filmes para analise da variacdo linguistica, da construcdo textual
(estrutura) e conteudo literario;

» Utilizar a escrita em diferentes funcdes sociais, para registro, para estudo, para
apreciar, etc;

» Contextualizar o tema, para a producéo de textos;

» Ampliar o repertério textual disponibilizando revistas, jornais, livros e folhetos
para leituras em pequenos horarios vagos durante a aula;

» Avaliar os alunos durante o processo, registrando 0s casos que merecam maior
atencdo para um planejamento de recuperacao da aprendizagem;

* Realizar intervengbes necessarias, a partir dos erros diagnosticados, que
oportunizem a organizagao da constru¢ao do conhecimento;

» Avaliar o aluno no final do processo para verificacdo da aprendizagem.

5- Consideracdes Finais:

A Lingua é dinamica e esta em constante transformacao, contribuindo para o
processo de modificacéo da cultura e sociedade. Os sujeitos possuem o poder de aperfeicoar a
lingua em seus processos interativos.

Estudar Lingua Portuguesa nao é estudar apenas Gramética, tampouco é
estudar somente Géneros Textuais. E buscar um equilibrio, preparando o aluno para usar sua
lingua com competéncia na vida, em todos as situa¢des sociocomunicativas que vivenciara.

Os docentes precisam ter bem definido o conceito da disciplina, seu objetivo
e sua composicao. A gramatica é apenas uma ramificacdo do estudo da Lingua, de grande
relevancia; contudo, ndo pode ser considerada com prioridade sobre as demais. Em uma
perspectiva construtivista, a pratica docente serd norteada pelo conceito de um aluno
participativo, ativo no processo, seu conhecimento prévio diagnosticado, sua Lingua materna
valorizada e a metodologia permitindo a intervencdo e avaliacdo constante no processo de
ensino e aprendizagem.

O docente € mediador no processo de ensino e aprendizagem, enquanto o
aluno se torna sujeito principal. Porém, ndo se pode perder o papel fundamental do professor
nesta mediacéo, visto que nem toda pessoa possui as competéncias e habilidades necessarias
para exercer esta fungcédo. Para mediar a construcdo de um conhecimento, se faz pertinente
possuir este conhecimento ja construido. Além disso, € necessario conhecer e executar uma
diversidade de estratégias, adequando-as a diferentes individuos, oportunizando que
aprendam a partir do que ja sabem sobre determinado conteudo..

Vale ressaltar, que ndo se pode abandonar uma pratica totalmente em prol de
outra nova, tendo em vista que tal atitude pode comprometer todo o trabalho e,
consequentemente, o aprendizado discente. Toda mudanca produtiva deve ser progressiva. A
teoria sO se efetiva com sucesso na pratica, quando ela deixa de ser discurso teérico de um
autor para se tornar teoria do professor.
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7. Anexos

PROJETO DE PESQUISA

O Ensino de Lingua Portuguesa a partir da Visao Construtivista

Questionario 1

Escola:

Cursa o do Ensino Fundamental Cursa o do Ensino Médio

Responda ao questionario a seqguir:

1. Qual a disciplina que vocé mais gosta de estudar? Justifique:

2. Vocé gosta de estudar Lingua Portuguesa? Justifique:

3. Qual o objetivo de estudar Lingua Portuguesa?

4. Qual contetdo vocé menos aprecia has aulas de portugués? Justifique:

5. Quais conteudos vocé possui mais dificuldade em aprender?

6. Descreva de forma resumida como sao trabalhadas as aulas de portugués:

Obrigada pela sua participacao.
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PROJETO DE PESQUISA

O Ensino de Lingua Portuguesa a partir da Visdo Construtivista

Questionario 2

Escola:

10

Professor:

Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ()

Formagao :

Responda ao questionario a sequir:

1.

2.

Qual o objetivo de trabalhar Lingua Portuguesa?

Vocé gosta de trabalhar com esta disciplina?

. Com qual parte do ensino de portugués vocé mais se identifica?
. Descreva quais as atividades mais utilizadas em suas aulas;

. Deve-se trabalhar gramatica na escola? Justifique:

. Os alunos gostam de estudar Lingua Portuguesa? Justifique:

. Em quais conteldos eles possuem mais dificuldades?

. Como vocé concebe o construtivismo? Justifique:

Obrigada por sua participagao.





