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Resumo: A leitura deve ser compreendida como um alicerce sociocultural, sendo responsavel
pela formacao do sujeito leitor. As estratégias de construcdo de leitura devem receber uma
apreciacdo, pois € a partir delas que o sujeito, enquanto leitor se insere no "mundo da leitura”.
E importante frisar que por mais que a leitura seja a base que sustenta os muros sociais, a
mesma € tratada, por muitos, de forma insignificante. H4 muito vem se discutindo e
reformulando o ensino da leitura e interpretagédo, pois, dentro do ambiente escolar existe a
ideia de uma leitura linear, capaz de nos dar uma unica interpretacdo. Porém, quando se fala
em sujeito-agente nos processos discursivos pensamos em um sujeito capaz de argumentar e
sustentar todos 0s seus argumentos e para tal é preciso que haja praticas de leitura e uma
"certa” liberdade para interpretar. Deste modo, o sujeito leitor ndo pode ser censurado em seu
processo de leitura e interpretacdo, apenas, se preciso direciona-lo para que nao fuja do tema
tratado. O ato de ler deve ser um processo constante para que 0O sujeito possa armazenar
conhecimentos e em um processo discursivo seja capaz de utiliza-los e adequa-los ao contexto
de comunicacdo. Assim, € preciso que se perca a ideia de que a leitura é apenas uma
decodificacdo linguistica, e compreendé-la como um processo de interacdo e percepcao
discursiva.

Palavras-chaves: Leitura; Sujeito-Agente; Interpretacdo;Compreencao.

Estamos a cada dia que passa sofrendo com bombardeios de informagdes que chegam
até nos de forma simultanea. Hoje, somos massacrados, em demasia, por informacdes e, por
isso, temos que ter um olhar critico e absorver o que de fato nos interessa. A midia,
constantemente, tenta nos convencer sobre determinado assunto, as publicidades tentam-nos
para que possamos “comprar” o que ela vende e assim por diante. Como podemos perceber a
todo o momento sofremos com o tiroteio informacional. Mas como nos posicionar diante
dele?

E fato de que precisamos ser leitores criticos, capazes de nos defender e questionar
sobre o que vem de encontro a n6s. Em meio a um mundo globalizado ndo podemos nos
contentar em apenas ouvir o que os outros falam e tomar isso como a Unica verdade, é preciso
que saibamos questionar e, principalmente, defender o nosso ponto de vista. Assim, é
importante que a leitura seja o alicerce na formacdo de qualquer cidaddo. Ela incita o
pensamento, desenvolve a criatividade, possibilita uma escrita coerente e auxilia no processo
de assimilagéo da informacéo.

O cidaddo que ndo tem o habito de leitura ndo consegue se desvencilhar das
armadilhas “informacionais” e muito menos fazer assimilagdes entre um texto e outro. Torna-
se assim, prisioneiro de sua propria “ignorancia”, pois ndo ¢ capaz de fazer uma leitura critica
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de mundo e nem de (re) construir ou (re) formular conhecimentos. Todos nds sabemos que
uma sociedade precisa de sujeitos/agentes detentores de conhecimentos e criativos, capazes de
inovar e reinventar a cada instante. Mas esses sujeitos s6 existirdo se a base escolar deles
assim os formar. Por mais que a leitura seja a base que sustenta os muros sociais, sabemos
gue a mesma ainda é tratada por muitos de forma insignificante.

H& muito vem se discutindo e reformulando o ensino da leitura/interpretacdo, pois,
dentro do ambiente escolar existia/existe a ideia de uma leitura linear, mecanicista capaz de
nos dar uma Unica interpretacdo. Contudo, diante do mundo fora dos muros da escola a
realidade é outra. Ha necessidade de que o leitor seja agente e produtor de sentido e ndo um
mero receptor incapaz de fazer qualquer questionamento.

As préaticas de leitura e interpretacdo vém sendo estudadas e modificadas. Hoje ja
existem materiais que fazem uma abordagem mais significativa e que se ajustam as
necessidades da sociedade. Cabe aos educadores tomarem conhecimento e colocar em pratica
as novas formas de ensino para que a aprendizagem dos alunos seja significativa.

Pode-se dizer que a falta de “desenvoltura” com a Lingua Portuguesa, por parte dos
alunos, implica em um desfalque em seu desenvolvimento linguistico que pode ter sido
causado por uma ma formacao escolar. Sabe-se que ha uma grande preocupacao a respeito do
ensino da Lingua Materna, visto que, ela é a ponte para o desenvolvimento social e politico.
De acordo com Piaget (1995), o meio social em que o aluno se encontra é fundamental para
uma associacdo cognitiva, de forma que o aluno sé deterd o contetdo se de algum modo
estiver motivado e interessado na aula. Caso contréario, as informacgdes passadas serdo apenas
decoradas e futuramente esquecidas.

Na luta por uma forma educacional mais eficaz o conhecimento linguistico é
indispensavel para o ensino da Lingua Materna. Assim, teorias que recentemente surgiram
tais como: Linguistica Textual, Analise do Discurso, Teoria da Enunciacdo, Semantica entre
outras, vém contribuindo, e muito, para a reciclagem na forma de ensino/aprendizagem. Essas
novas teorias abordam as praticas de leitura, producdo oral e escrita trabalhadas pelos
professores e sempre estdo voltadas para o contexto social.

Se analisarmos hoje 0 CBC-MG (Contetdos Basicos Comuns) de Lingua Portuguesa
ou até mesmo de outra disciplina perceberemos que ndo se fala em uma leitura—padrédo ou
Unica. Assim, € possivel que o aluno faca uma ligacdo do seu conhecimento de mundo com o
que esta sendo lido. Portanto, torna-se pertinente explorar o senso critico dos alunos, a partir
do seu dia a dia tornando-os sujeitos/ agentes dos processos discursivos em que estdo
inseridos.

N&o se pode apresentar aos alunos o texto como sendo um produto pronto e acabado,
de forma que n&o haja ainda um processo de significacdo a ser feito. E necessario ensina-los a
ler o texto a partir do contexto sécio-historico-cultural em que foi escrito, como também
associa-lo com o seu produtor, pois assim compreendera de forma mais positiva quais foram
as condicdes de producéo do texto e a mensagem que 0 mesmo quer transmitir.

E preciso especificar que de acordo com a teoria discursiva, é nas situacdes existentes
entre o texto, o leitor e o autor que se da o sentido do texto (Orlandi, 1996). Portanto, ndo
podemos afirmar que a “produc¢do de sentido” se da de uma unica forma, mesmo que haja um
sentido consensual, pois, é necessario que se tenha a ideia de pluralidade dentro dos textos.

1.1 A importéncia da leitura para a formacéo do Sujeito-Agente.
De acordo com Orlandi (1996, p 09.), a leitura “¢ uma questao de natureza, de

condicdes, de modo de relagédo, de trabalho, de producdo de sentidos, em uma palavra: de
historicidade”, logo, a leitura ¢ construida ao longo da historia.
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A compreensdo de um texto depende de suas condi¢des de producdo, bem como: do
contexto histérico, do local e forma de divulgacéo, da ideologia inserida nele e da identidade
do autor. Esse processo de “reconhecimento de campo” e posteriormente a leitura contribuem
de forma significativa para o desenvolvimento da escrita. As condi¢cdes de produgdo que
envolve a leitura sdo constituidas pela juncéo linguistica e ideoldgica, que se da na ligacdo de
seus elementos histdricos e sociais ja determinados.

Esse processo de historicidade, de acordo com a Andlise do Discurso de linha
francesa, esté ligado as condi¢des de producdo. Assim, segundo Pécheux (1997, p.78):

(...) Os fendbmenos linglisticos de dimensdo superior & frase podem
efetivamente ser concebidos como um funcionamento, mas com a condigdo
de acrescentar imediatamente que este funcionamento ndo é integralmente
linguistico (...) e que ndo podemos defini-lo sendo em referéncia ao
mecanismo de colocagdo dos protagonistas e do objeto de discurso,
mecanismo que chamamos ‘condi¢des de producao’ do discurso.

Portanto, ao trabalhar com interpretacfes de textos em sala de aula é necessario que se
faca com que os alunos, sujeitos-interpretantes, levem em consideracdo todo o processo
historico de construcdo do texto. Para que isso ocorra € importante que se incentive o aluno a
pesquisar: quando foi produzido o texto, por quem foi produzido, para quem entre outras
perguntas que se facam pertinentes no momento da interpretacéo.

Esses questionamentos seguidos de uma pesquisa uma pesquisa fardo com que o aluno
adquira uma carga de conhecimento de extrema importancia que futuramente o ajudara a
interpretar outros textos.

Coracini (1991) também aborda a leitura ligada as condicGes de producdo, perpassadas
pelo contexto historico-social, que designam os processos de significacdo. De acordo com ela,
ler € um processo discursivo “no qual se inserem os sujeitos produtores de sentido — 0 autor e
0 leitor - ambos sdcio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos”
(CORACINI, 1991, p.15). Os sujeitos inseridos no contexto socio-histérico de producédo
tornam-se responsaveis pelos varios sentidos que um Unico texto venha ter. Assim, as
ideologias que estes sujeitos (autor e leitor) sobrepdem no texto serdo determinantes para o
processo de compreensao.

Para Smith (1989) a leitura nada mais € do que um processo de interacao entre o leitor,
detentor de um conhecimento prévio (conhecimento ndo visual), e o texto (portador da
informagdo visual). Assim, de acordo com ele a leitura eficaz e fluente exige do leitor um
conhecimento ndo visual, mesmo que minimo:

Os leitores (quando estdo lendo fluentemente) (...) utilizam a informagéo
ndo-visual, a fim de compreenderem, (...) assumem controle do texto através
4 caracteristicas da leitura significativa — sua leitura é objetiva, seletiva,
antecipatoria e baseada na compreensdo. Os leitores inexperientes, (...)
dependem mais das palavras reais no texto quando léem, porque estdo
exercendo menor controle sobre sua leitura, sdo mais dominados pelo texto,
falta-lhes o objetivo, seletividade, antecipacdo apropriada e compreensdo
(SMITH, 1989, p.210).

Corroborando Smith, podemos afirmar que o maior problema encontrado nas aulas de
portugués é a interpretacdo de textos, visto que, os alunos trazem consigo um conhecimento
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prévio insuficiente, sendo este adquirido por meio de vivéncias sociais e principalmente pelo
habito de leitura. Scott (1983, p. 101) postula que “é sabido que o leitor competente nao 1€
literalmente, mas sim busca o significado. De certo modo procura algo que ndo encontra no
texto e nessa busca cria significado”. E esse processo de criagdo de significado que nds
chamamos de conhecimento prévio e que € ativado cada vez que o0 sujeito-leitor exerce a
leitura. Logo, se o texto lido aborda sobre um determinado assunto em que o leitor ja teve
contato, a assimilacéo entre o que ja foi lido com o que esta lendo sera feita automaticamente
fazendo com que a compreensao seja satisfatoria.

Se pretendermos formar leitores criticos, capazes de ir até as entrelinhas do texto,
buscando a amplitude sociocultural é necessario antes de qualquer coisa concebé-lo como um
sujeito socio-historico inserido nos processos discursivos.

Para a Analise do Discurso de linha francesa, de acordo com Orlandi (2007), a
interpretacdo ndo deve parar na interpretacdo, e sim, trabalhar com seus limites e seus
mecanismos no processo de significacdo. Para ela ndo ha um sentido verdadeiro escondido,
mas gestos de interpretacdo capazes de fazer o leitor compreender o que se tem no texto.
Portanto, a Andlise do Discurso busca a compreensdo de como um determinado objeto produz
sentidos, que por sua vez, implica em especificar como o texto organiza os “gestos” de
interpretacdo que incluem sujeito e sentido. Logo, ha uma produgdo de novas “praticas de
leitura”.

Orlandi (2007) afirma que para uma interpretagcdo mais eficaz durante o processo de
leitura é fundamental que o sujeito-leitor leve em consideracéo as condicdes de producao do
texto, pois elas contribuem para os processos de significagdo, assim, como as condicGes de
producdo. Também é importante que o aluno seja capaz de observar e pontuar outros aspectos
determinantes para a compreensdo do texto como: a “intertextualidade’ e o “implicito”.

O primeiro demanda que os sentidos dos textos sdo construidos na relagdo com outros
textos. O segundo aborda a ideia de “por entre linhas”, ou seja, é necessario que compreenda
ndo sO 0 que esta escrito no texto, mas o que também ndo esta efetivamente escrito. Por isso, a
aula de leitura ndo pode se limitar apenas ao enredamento linguistico do texto. E necessario
que o professor mostre ao aluno que um “texto sozinho” ndo ¢ possuidor de um valor, mas
quando na inter-relagdo com outros textos este passa ser detentor de valores construidos
socio-historicamente.

E preciso que ndo se deixe o aluno ter a ilusio de ser detentor primeiro do sentido,
visto que, ele é um sujeito interpelado pela ideologia, ou seja, ele é assujeitado. A formagéo
de sujeitos-agentes nos processos discursivos requer reconhecé-los como seres sociais e
historicos levando sempre em conta suas experiéncias e seus conhecimentos anteriores.

N&o se pode imaginar, uma anlise textual sem associa-la ao conhecimento de mundo
do sujeito. Pois assim, como Possenti (1996), acreditamos que se isso ocorrer hd uma grande
perca da qualidade e o objetivo na aula de leitura ndo seré alcancado.

Quando falamos em leitura estamos olhando mais adiante que é a préatica de escrita e
oralidade. Uma pessoa que |& tem argumentos e a possibilidade de cometer menos erros
ortograficos do que um sujeito que ndo tem o habito de leitura.

1.2 A necessidade de se construir estratégias para a Producéo de Sentido nos processos
de leitura.

Hoje mais do que nunca se faz necessaria a formacao de alunos capazes de serem
produtores de sentidos, bem como receptores do mesmo, de forma a permitirem que a lingua
funcione em perfeito estado.
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Assim, de acordo com Mari e Mendes (2007, p. 11):

A producéo de sentido reporta a uma condi¢do necesséria ao funcionamento
de uma lingua, enquanto a leitura representa uma estratégia possivel para a
producdo de sentido. Logo, a correlagdo ndo resulta apenas do fato de a
leitura ser uma estratégia de producdo de sentido, mas também de ela ser a
atividade de um sujeito-falante que precisard& mobilizar recursos (fisicos,
mentais, cognitivos, linglisticos, sociais) para dar conta da compreensdo de
um texto. Ler é, portanto, produzir sentido, mas numa extensdo em que
talvez tivéssemos que qualificar um pouco mais nossa a nossa atividade de
leitura.

Corroborando as ideias de Mari e Mendes, quanto mais qualificada a leitura, mais
recursos existirdo para a producdo de sentido e consequentemente a interpretacdo sera mais
positiva.

Nenhum leitor conseguird fazer uma leitura, sem antes buscar em si mesmo
conhecimentos e estratégias ja pré-existentes de forma a tornar a leitura mais “facil”. As
estratégias sdo decisivas para a producdo de sentido, visto que, ndo conseguimos processar
imediatamente tudo o que lemos. Mas como saber quais estratégias utilizar para a leitura de
um determinado texto? Sera que sempre teremos uma estratégia pronta para ser utilizada em
qualquer texto?

A resposta pode ser positiva ou negativa, pois dependera do grau informacional do
sujeito-leitor. Assim, de acordo com Mari e Mendes (2007), em muitas leituras podemos ter
uma compreensdo imediata, enquanto em outras, o resultado sera tardio e vao requerer do
leitor outros tipos de estratégias.

Antes de chegar com qualquer texto para os alunos interpretarem é necessario que lhes
sejam apresentados os diferentes géneros, de forma a Ihes mostrar que cada género traz
consigo caracteristicas proprias. Portanto, ao reconhecer a “estrutura” do texto, a qual género
ele pertence, o aluno conseguird assimilar suas caracteristicas e consequentemente criar, a
priori, subsidios para a sua interpretacao.

Para Mari e Mendes (2007) quando os leitores estdo familiarizados com o0s géneros
eles comecam a internalizar suas particularidades, assim, o reconhecimento dos textos se dara
de forma automatica de modo a “categoriza-los” a partir de semelhancas e/ou diferencas
‘genéricas’. As acles discursivas, formadas pelo conjunto dos atos ilocucionais, que
perpassam os géneros textuais servem de “distingdo” entre os varios tipos de géneros. Assim,
postulando Mari e Mendes (2007) os atos ilocucionais servirdo como fator importante para a
compreensdo do texto. Os atos de fala servem como uma linha divisoria entre os diferentes
géneros, no qual as criticas, elogios, ameagas, promessas, congratulacfes, pensamentos, entre
outros, nos ddo uma base a qual género o texto pertence.

Os alunos ndo estdo acostumados e nem conhecem 0s Varios tipos de géneros que
circulam na sociedade, ou melhor, eles se deparam com esses géneros, mas ndo 0s conseguem
identificar, por isso, muitas vezes, a leitura ndo é compreendida o que faz com que o0s alunos
ndo gostem de ler. Trabalhar com estratégias de reconhecimento e diferenciacdo de géneros
serve para despertar o interesse dos alunos para a interpretacdo e leva-los a querer encontrar
significado para o género que estdo lendo.

Outra estratégia necessaria para a leitura de um texto é identificar a intencionalidade
nele embutida. Todo texto traz em si uma intencionalidade, e esta, de acordo com Mari e
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Mendes (2007), tem o valor de direcionamento, ou seja, serve para “orientar a percepgao das
coisas no mundo”. Se o aluno conseguir identificar o género do texto e a possivel
intencionalidade nele embutida, serd capaz de fazer uma leitura mais eficaz, tendo uma
producdo de sentido positiva e sendo ainda, capaz de se posicionar criticamente.

Para a compreensdo dos processos discursivos também € importante que o aluno
utilize a sua motivacao interna para poder qualificar o texto que est& sendo lido, assim, por
meio da motivacdo interna o aluno-leitor podera assimilar um SE (significante) anterior
adquirido em uma experiéncia anterior, com 0 que estd em uso de forma que o SO
(significado) possa ser transferido para o contexto da leitura atual. Vrias hipdteses de leitura
podem ser levantadas por meio da motivagdo, por isso ndo se pode pensar em uma Unica
interpretacdo para todos os alunos, principalmente porque cada aluno tem em si uma
motivagéo interna diferenciada.

Ao trabalhar com o processo de interpretacdo dentro da sala de aula, precisamos estar
atentos a todos os fatores internos e externos que perpassam a leitura que esta sendo ou sera
efetuada. Nao podemos exigir que o aluno compreenda algo que esta fora do seu contexto
social, precisamos a todo 0 momento aumentar sua carga informacional, dando-lhe bagagem
suficiente para uma boa interpretacéo.

Cada texto trabalhado é criado a partir de uma enunciacdo, sendo esta de suma
importancia para o processo de producdo de sentido. Para Mari e Mendes a enuncia¢do no
processo de difusdo do entendimento, age por meio do significante/significado uma vez que,
d4 ao signo varios sentidos. E pertinente lembrar que, no processo comunicacional a
enunciacdo sO sera satisfatoria se autor e leitor dispuserem de uma “mesma unidade
simbdlica”, portanto, pode-se dizer que a produgéo de sentido depende da enunciagéo.

Corroborando Mari e Mendes, o enunciado e a enunciagao precisam estar em sintonia
de forma a constituirem sentido e significacdo. O processo de significacdo é (re)construido,
principalmente, no ato de leitura.Por isso, precisa-se pensar em estratégias que possibilitem ao
aluno (des)construir e significar o que se 1é. Assim, o contato com a leitura deixa de ser algo
massacrante para ser prazeroso, pois comega a existir um Principio da Compreensabilidade
(PC).

E importante frisar que o Principio da Compreensabilidade s¢ sera satisfatdrio se o
locutor dispuser do Principio da Expressabilidade (PE) compativel com o grau de
conhecimento do aluno. O professor é totalmente responsavel por esse processo de aceitacéo
da leitura como algo necessério e a0 mesmo tempo prazeroso. E muito importante que haja
um planejamento que atenda a demanda dos alunos, precisa-se que os textos a serem lidos
estejam no ambito da realidade social de cada aluno-leitor.

O Principio de Expressabilidade ira variar de autor para autor, o que de fato importa é
a interacdo entre locutor e interlocutor. Quando um professor leva para a sala de aula um
determinado texto ele tem que antes de qualquer coisa pensar se 0s seus alunos/interlocutores
tém conhecimento e até mesmo certo dominio das regras ali existentes. Se caso a resposta for
negativa, ou seja, o aluno nédo tiver conhecimento das “regras” utilizadas naquele texto, O
Principio de Compreensibilidade ndo sera ativado, de forma que a sensacéo de incapacidade
invadira mais uma vez o aluno.

O entendimento da enunciacdo depende da relacdo entre o Principio da
Expressabilidade e o Principio da Compreensabilidade, portanto, de acordo com Mari e
Mendes, € preciso pensar que esses dois principios dialogam entre si e que ndo ha uma
linearidade entre os dois, permitindo assim que um mesmo texto possa interpretado de
maneira diferente por diferentes alunos-interlocutores.

Hoje o que se vé em sala de aula, é uma grande exigéncia por parte dos professores
para que o aluno seja capaz de interpretar e argumentar sobre um determinado texto, porém, é
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preciso lembrar que esses alunos ndo dominam todas as regras que ali existem, sendo
provavel uma defasagem na interpretacdo. Mas o que fazer entdo com esses alunos? Como
fazé-los dominar todas as regras? Ndo ha como dominar todas as regras, hd sim a
possibilidade de ativar no aluno a sua motivacéo interna, fazendo a contextualizacdo do texto,
instigando-o0 a compreender a intencionalidade do autor e o que ele busca com aquele
enunciado e principalmente trabalhar com textos em que o Principio de Expressabilidade seja
compativel com o Principio de Compreensabilidade dos alunos.

Cabe ao professor a tarefa de utilizar estratégias que permitam o contato positivo do
aluno com a leitura dando uma base para a producao de sentido. A partir do momento que ha
uma interacdo do aluno com o texto seu poder de argumentacdo ird aumentar de forma a
despertar sua autoconfianca. Essa autoconfianca é necessaria para a formacdo de sujeitos-
agentes de seus discursos, totalmente capazes de dar fundamentaces pertinentes a suas
argumentacoes.

1.2 Aula de leitura: espaco para inserc¢ao social

As aulas de lingua portuguesa sdo sempre apontadas como “Unica” responsavel pela
grande falha de leitura, escrita e interpretacdo apresentada pelos alunos. Se o aluno nédo sabe
escrever a culpa é do professor de Lingua Portuguesa, se o0 aluno ndo sabe interpretar a culpa
mais uma vez é do professor de Lingua Portuguesa e se o aluno ndo sabe ler € a mesma
historia, a culpa € do professor de Lingua Portuguesa.

Entretanto, sabe-se que ndo se pode pensar dessa maneira, hoje, mais do que nunca
trabalhamos com a interdisciplinaridade, na qual, todas as matérias estdo ligadas entre si. E
necessario que os educadores de diferentes areas trabalhem juntos, visando sempre o
desenvolvimento intelectual e social do aluno. E claro, que ndo podemos tirar do professor de
Lingua Portuguesa a responsabilidade de letramento. Mas ndo podemos ter a visdo mesquinha
de que nenhuma matéria tenha ligacdo com a outra. Todas as disciplinas precisam trabalhar
com leitura e interpretacdo de textos. Devem sugar do aluno o seu conhecimento prévio, que é
adquirido por meio da leitura, de forma a contextualiza-lo socialmente.

Infelizmente, 0 que se vé nas aulas ¢ uma leitura “escolarizada”, que obriga o aluno a
ler muitos textos sem saber para que servem, ou seja, sem ao menos ser orientado sobre o que
deve ser feito e de como ser feito. De acordo com Silva (1989), a leitura sofre uma crise que
vem se alastrando a cada ano. A leitura esta virando uma pratica mecanicista que tem o fim
em si mesma, ndo ha uma preocupacdo de contextualizacdo da leitura, ha apenas, uma
memorizagao e transcrigdo das ideias do texto para uma folha de papel.

Ha dessa maneira, de acordo com o autor, uma “cretinizacdo do leitor”, ou seja, ndo
h& uma busca por conhecimento, o repertério do aluno continua restrito e fraco com relacéo a
leitura. Portanto, a cada dia criamos sujeitos “ignorantes”, passivos € maus leitores. Para Silva
(1989, p.93) a leitura “(...) deve ser precedida ou permeada por uma viséo critica da realidade
social e dos problemas ali encontrados. (...), deve se alongar para dentro da realidade social”,
ou seja, precisamos sempre contextualizar o que esta sendo lido. E necessério que aluno ao ler
consiga enxergar o contexto em que se encaixa aquela leitura.

E necessario que pensemos as aulas, aqui me refiro as de Lingua Portuguesa, como um
local para inser¢éo social. O sujeito-aluno precisa tornar-se capaz de argumentar, questionar,
discordar e at¢ mesmo “brigar” por seus direitos e ideias. Devemos formar sujeitos-agentes
dos processos discursivos em que eles se encontram, pois, a sociedade exclui 0s sujeitos
“incapazes” de falarem a seu favor, ela pisoteia quem ndo sabe se defender, esmaga quem nao
tem argumentos. E preciso agir, precisamos formar alunos capazes de sobreviverem as
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indmeras regras impostas pela sociedade. E de suma necessidade inserir os alunos no meio
social.

Ha de se pensar nas aulas de leitura como um fator primordial para a vida em
sociedade. Coracini (1995) diagnosticou que o trabalho voltado para a leitura de varios tipos
de textos ndo estava tendo efeitos de sentido no sujeito-leitor, tendo apenas como serventia o
trabalho e reconhecimento das unidades e estruturas linguisticas. Mais uma vez a ideia de
leitura como decodificacdo linguistica. Este mau habito, de pensar a leitura enquanto processo
de decifracdo é que vem perdurando tomando lugar da leitura enquanto processo de interacao
e percepcao discursiva.

As aulas de leitura e interpretacdo tém que abrir espago para 0s alunos se
manifestarem a respeito do tema abordado deixando-o0s a vontade para exporem sua opiniao.
Né&o se pode monopolizar a compreensao, apenas orientar para que ndo haja uma fuga do tema
tratado. O professor deve deixar o aluno manifestar-se livremente a respeito do texto, dando-
Ihe espaco para tirar concluses e posicionar-se diante do tema abordado.

N&o existe mais a ideia do professor como detentor absoluto do conhecimento, ha uma
via de médo dupla, onde alunos e professores se encontram e debatem, fazendo uma troca
constante de conhecimento. Sabemos que 0s professores tem um livro didatico a seguir, mas
cabe a eles utiliza-lo de forma diferenciada. As questdes de interpretacdo de texto ja trazem a
resposta para o professor, assim, se 0 aluno ndo responder daquela maneira a sua resposta sera
automaticamente anulada. Mas como entdo trabalhar de forma diferenciada as condi¢cfes de
producdo daquele texto, visto que ele ja tem uma resposta pronta e acabada? Pertence ao
professor a autonomia de dar aos alunos a liberdade de interpretacdo, aceitando a opinido do
aluno e orientando-o quando a sua resposta fugir ao tema tratado.

O professor é tido hoje, como mediador do conhecimento, um instrumento essencial
para a vida social do aluno. Essa mediacdo de conhecimento deve ser pratica e didatica, para
que o aluno se sinta seguro ao construir seu, pois a sua desenvoltura e aprendizado em sala de
aula é que ira garantir seu sucesso e em meio a sociedade.

Um bom leitor é um sujeito-agente, capaz de construir significados e confrontar varios
textos tendo plena autonomia para utilizar suas proprias ferramentas para a interpretacao.
Assim, talvez o aluno seja capaz de identificar as varias vozes que perpassam o discurso,
analisando a maquinaria do funcionamento discursivo do texto, atentando para a
intertextualidade, o que Ihe dard a nogdo de um texto inacabado, que serd “completado” na
inter-relacdo com outros textos. Para Dias (2007, p.76)

O processo de leitura é dependente das referéncias socioculturais subjacentes
a cada situagdo de interacdo verbal e desta constitutivas, pois um texto se
enquadra ndo apenas em sistematicidades formais e organizacionais mas
também em esquemas referenciais e relacionais ja estabilizados. Um texto sé
existe em relagdo a outros textos, seja em conformidade, seja em oposi¢do a
um ja dito, e encontra-se em um horizonte de expectativas a partir de crengas
e saberes coletivos. O reconhecimento de um texto tem a ver com o
conhecimento dessas crencas e saberes, com esse movimento interdiscursivo
que se estabelece entre os dizeres, 0s discursos e 0s géneros textuais.

Assim, é possivel concluir que um texto s terd sentido se analisado a partir de
outros, ou seja, é preciso conhecer as varias formacdes discursivas que estdo embutidas no
que se esta lendo. A aula de leitura é fundamental para a formacg&o de leitores perceptivos,
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capazes de fazer assimilacdes e compreender a relacéo de determinados dizeres discursivos
com outros ja construidos a priori. Soares (2000, p. 18) postula que “a leitura ndo é um ato
solitario; ¢ interacao entre individuos, e individuos socialmente determinados”. Portanto, o
ato de ler deve ser considerado como um lugar de interagOes sociais, onde autor, leitor,
texto, contexto dialogam entre si a fim de construirem significados.

CONCLUSAO

Trabalhar com o ensino da leitura, vem sendo cada vez mais necessario. Nossos alunos
estdo com a mente preguicosa e ndo conseguem estabelecer critérios de assimilacdo entre uma
leitura e outra. Quando abordamos neste artigo o0 mundo globalizado, ndo podemos nos
esquecer, que além de um fluxo denso de informacdes, temos outro agravante: a internet, que
possibilita a nossos alunos um acesso rapido a informacdes, e é claro, respostas e posicoes
prontas sobre qualquer assunto. Em sintese, nossos alunos ndo precisam pensar, visto gue,
encontram tudo pronto e de facil acesso.

Mas e 0s nossos alunos que ndo tém acesso a internet? Estes ainda sdo prisioneiros de
um ensino, talvez, arcaico, que ndo 0s ensina a pensar, mas apenas a reproduzir. H& aqui um
paradoxo: de um lado acesso a informagéo (internet) e de outro a restri¢do a tal informacéo.
Entdo, como estes alunos que tém acesso a informacdo tem o mesmo problema de
leitura/interpretacdo dos alunos que ndo tém? A resposta € simples: 0s alunos que tém acesso
a informacdo ndo sabem extrair os beneficios que ela oferece, de forma a apenas reproduzir o
que ja foi dito. Nao ha aqui a necessidade de raciocinar, apenas a habilidade para transcrever.
O mesmo acontece com nossos alunos que tém o contato apenas com o livro didatico, eles
transcrevem o que leram sem se preocuparem com a interpretagdo e compreensao.

Ha muito a ser pensado e repensado com relacdo a leitura, pois se muitos a veem como
libertacdo outros a tém como um sistema carcerario. As praticas de leitura devem ser
constantes, contudo, é preciso observar a forma como ela acontece, pois pode haver a préatica
e ndo existir a compreensao.

A leitura ndo busca criar sujeitos reprodutores de sentidos, mas sujeitos-agentes,
produtores de sentido que buscam (re)significar em um dado contexto. Assim, € necessario
levar em consideracdo o contexto socio-histdrico-ideoldgico que o sujeito leitor esta inserido.
Pois, uma leitura jamais estara livre da “pessoalidade” do leitor, que, ao ler, impregna a leitura
com marcas pessoais que sdo construidas no contexto sociocultural.

Precisamos repensar o nosso método de ensino, pois hd um “desequilibrio” social,
quando os alunos sdo expostos a situacdes reais de leitura e interpretacao e nao conseguem
argumentar. E necessario que se forme sujeitos-agentes nos processos discursivos. E vital
formar cidaddos aptos a viverem e sobreviverem a uma sociedade estigmatizada que (preé)
estabelece principios “indispensaveis” para o convivio social.

Em sintese, a pratica de leitura ndo pode ser imposta, mas estimulada de forma a
desenvolver no sujeito-leitor habilidade e gosto pelo ato de ler. Caso isto ocorra, 0 processo
de interpretacdo e compreensdo serd mais eficiente e a possibilidade do sujeito se tornar
agente nos processos discursos sera bem maior. Mas 0 que é ser agente nos processos
discursivos? Neste trabalho, ser agente é ser detentor do conhecimento e ter propriedade,
seguranga no que diz durante o processo discursivo, ou seja, N0 momento de interagdo com o
outro, pois € nesse convivio/interacdo que o0 ser humano se projeta e realiza.
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