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Resumo: Este artigo busca analisar a aplicagdo do género exposi¢do oral no contexto do
Ensino Médio. Baseia-se, principalmente, na perspectiva teorica de Schneuwly & Dolz et al.
(2004), Marcuschi (2001, 2005). Partiu-se da hipotese de que os géneros orais nao sio
trabalhados formalmente no contexto escolar, pois os professores ndo tém uma forma de
abordagem que sustente sua pratica. O processo metodoldgico adotado nesta pesquisa foi de
carater descritivo-analitico. A partir do corpus coletado, foram analisadas as condi¢des de
producdo em que ocorreram as exposi¢des dos alunos, a construcdo interna das exposigdes
realizadas por eles, os mecanismos de articulagdo textual presentes em suas produgdes orais €
alguns elementos ndo verbais da comunicacdo pertinentes a compreensdao do género.
Verificou-se que o trabalho com a modalidade oral da lingua ¢ realizado nas salas de aula,
porém, sem intervengdes didaticas. Falta aos professores embasamento tedrico-pedagdgico.
Sendo assim, este estudo pode contribuir para que os professores ndo s6 reconhegam a
importancia da exposicdo oral no contexto escolar e na vida social dos alunos, mas também
desenvolvam um trabalho sistematico, possibilitando aos alunos empregarem esse género com
competéncia nas diversas situagdes comunicativas.
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Abstract: This paper analyzes the application of the oral presentation genre in high school. It
is based mainly on the theoretical perspective of Schneuwly & Dolz et al. (2004), Marcuschi
(2001, 2005). We started from the hypothesis that oral genres are not formally worked in the
school because teachers do not have an approach that supports its practice. The
methodological process adopted in this study was descriptive-analytical. From the corpus
collected, it was analyzed the conditions of production that occurred in the presentations by
the students, the internal construction of the exhibitions held by them, the mechanisms of
textual articulation present in their utterances and some non-verbal elements of
communication relevant to an understanding of gender. It was found that working with the
oral form of language is conducted in classrooms, however without didactic interventions.
Teachers lack theoretical-pedagogical. Thus, this study can help teachers not only recognize
the importance of oral exposure in the school context and social life of students, but also
develop a systematic work, allowing students to employ this genre with competence in
various communicative situations.
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1 Introducao

Saber falar, ndo importa em que lingua, ¢ dominar os géneros
que nela emergiram historicamente, dos mais simples, aos mais
complexos (SCHNEUWLY, 2004, p. 138).

Um dos aspectos, que nos ultimos anos, nos tem chamado a atengdo — em relagdo a
pratica pedagogica — refere-se as questoes voltadas a pratica da oralidade.

As pesquisas linguisticas tém se dedicado a estudos sobre a inclusdo da fala como
ponto de partida para o ensino de lingua apontando a necessidade de que esses géneros
recebam atenc¢do assim como os géneros escritos; tem crescido as pesquisas desenvolvidas por
grupos de estudo consolidados no interior das universidades brasileiras recomendando o
trabalho com os géneros orais na escola. Além disso, os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) conferem grande importancia a modalidade oral da lingua, incluindo propostas de
atividades de producdo e leitura de textos escritos, a producdo e escuta de textos orais. Apesar
disso, a escola ndo tem se dedicado ao trabalho com os géneros orais na sala de aula, pois se
limita a aspectos da caracterizagdo do género, desconsiderando aspectos discursivos
importantes para a formagao linguistica e social do aluno.

A oralidade ¢ ainda definida, até mesmo pelos professores de Lingua Portuguesa,
apenas como algo que se expressa oralmente. Outras vezes, € associada a ideia de suporte para
o desenvolvimento de outras competéncias, como a leitura e a escrita. Essas percepgoes,
provavelmente, devem-se ao fato de o estudo da lingua oral ser considerado “recente” e sua
defini¢do ndo ser tdo simplista como pode parecer a primeira vista. Por outro lado, os
professores em sua formagao académica nao recebem fundamentagao tedrica sobre oralidade
e nem nas disciplinas voltadas a pratica, orientacdes de como trabalhar a lingua falada em sala
de aula.

A partir dos indicadores dessa problematizagdo e da nossa experiéncia como
professora, constatamos que a modalidade oral da Lingua Portuguesa ndo ¢ trabalhada
adequadamente no ambito escolar. O aluno ndo consegue adequar a lingua oral as diferentes
situagdes comunicativas formais a que esta exposto, principalmente para os alunos do Ensino
Médio, uma vez que esse nivel de ensino caracteriza-se como “a etapa final de uma Educacdo
de carater geral [...] que situa o educando como sujeito produtor de conhecimento e
participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como ‘sujeito em
situagdo’— cidadao” (PCNs, 2000, p. 10).

Diante dessa constatagdo e da inquietagdao que ela nos provocou, decidimos investigar,
na perspectiva dos géneros discursivos, de que forma a modalidade oral da Lingua
Portuguesa, na sua variedade padrdo escolarizada, tem sido trabalhada no Ensino Médio, em
uma escola publica da cidade de Patrocinio.

Portanto, os objetivos desta pesquisa se inserem na preocupacdo com o lugar da
pratica oral dentro da sala de aula. Em funcao da necessidade de delimitagdo da pesquisa e da
abrangéncia e variedade dos géneros orais no contexto escolar, na tentativa de aproximagao
da realidade escolar e da viabilidade de um trabalho com a lingua oral em sala de aula, e, a
partir de alguns critérios, elegemos como objetivo principal analisar a aplicacdo do género
exposi¢ao oral no ambito do Ensino Médio.

A escolha da exposicdo oral como objeto de pesquisa se deu em razdo de sua
funcionalidade como instrumento de trabalho com a pratica da oralidade. Foi determinante
nessa escolha o fato desse género oportunizar o desenvolvimento de agdes de linguagem em
diferentes situacdes de interagdo e abordagem interdisciplinar. Além disso, oferece acesso a
pratica do discurso monologal ao aluno propiciando-lhe condigdes para a aprendizagem desse
género.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
3

Como embasamento tedrico, utilizamos, dentre outros autores, os estudos de Dolz,
Schneuwly, Haller (2004); Dolz, Schneuwly, Pietro, Zahnd (2004); Marcuschi (2001- 2005);
Schneuwly (2004); Schneuwly (2004) e Travaglia (2003).

Esperamos que esse artigo motive novas formas de abordagem do ensino, conferindo
espaco para a oralidade em sala de aula, ou seja, que os géneros orais sejam reconhecidos de
um ponto de vista mais critico e reflexivo, como objeto de ensino.

2 Fundamentacio tedrica
2.1 Os géneros orais

Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004), a linguagem oral esta bastante presente nas
salas de aula, seja na leitura de instrugdes, na corre¢do de exercicios, mas, frequentemente, ela
nao ¢ ensinada, a ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas.
Além disso, afirmam os autores que “[...] o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa
atualmente um lugar limitado. Os meios didaticos e as indicagdes metodologicas sao
relativamente raros; a formacao dos professores apresenta importantes lacunas” (p. 150).

Marcuschi (2001, p. 24) afirma ser “[...] bastante interessante refletir melhor sobre o
lugar da oralidade, hoje, seja nos contextos de uso da vida didria ou nos contextos de
formacao escolar formal”, pois a oralidade tem sido negligenciada pela escola e isso tem
causado sérios problemas, uma vez que ela tem rela¢do direta com o modo pelo qual a escrita
¢ percebida.

Geralmente, os alunos do Ensino Médio dominam bem as formas de produgdo oral
cotidiana, mas ¢ necessario ensinar-lhes os géneros da comunicagdo publica formal,
instaurando nas salas de aula um procedimento de ensino do texto oral compativel com o
estudo do texto escrito. Para isso, uma das funcdes da escola deveria ser a de proporcionar
condi¢des aos alunos de “ultrapassar as formas de produgdo oral cotidiana para confrontar
com outras formas institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restri¢gdes exteriores”
(DOLZ; CHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 175), que dificilmente sdo aprendidas sem uma
interven¢ido didatica. E necessario que as propostas pedagogicas dos géneros satisfagam
adequadamente a demanda do ensino dos géneros como objeto de ensino. Assim,

ensinar a lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania (PCN, 1998, p.
67).

Segundo Hilgert (2001), o texto oral caracteriza-se pelo fato de ser essencialmente um
processo € nao um produto. Faz-se necessario, entdo, compreender a sua construgdo a partir
de sua defini¢do. Para Jubran (2002), o texto oral pode ser entendido como uma

[...] entidade sociocomunicativa, que globaliza o linguistico-pragmatico. E o

resultado concreto do jogo de atuacdo interacional, projetado na sua
superficie linguistica. Apresenta propriedades especificas, como as de
coesdo e coeréncia, assentadas em componentes semantico-pragmaticos que

ultrapassam o ambito frasal, revelando, relativamente a esse dmbito, uma
natureza diferente de relagdes constitutivas (JUBRAN, 2002, p. 344).
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Ou seja, seu processo de constitui¢do e seu uso nos diferentes contextos sociais
resultam do jogo da intencionalidade, préprio de seu carater sociocomunicativo, que engloba
os aspectos linguisticos e pragmaticos, 0 que o caracteriza como um processo, construido ao
longo da interacao.

Em se tratando de formalidade na oralidade, Bezerra (1998, p. 30) assinala que a
explicagdo de textos em sala de aula supde a ocorréncia de uma gradagcdo na oralidade.
Segundo a autora, ha padrdes de oralidade, “que correspondem as caracteristicas linguisticas,
estruturais e situacionais de um determinado tipo de texto oral”. Desse modo, considera que
sd0 “os tipos de textos e suas situagdes (palestra, conversa, artigo de opinido, didlogo ao
telefone) que determinam esse formalismo gradativo” e nao as modalidades da lingua.

Ainda em relagdo ao formalismo, Travaglia (2003, p. 53-56) postula que hé cinco
graus distintos de formalismo na lingua falada e escrita, que sdo: oratorio, deliberativo,
coloquial, casual ou coloquial distenso e intimo ou familiar.

Um texto estd em nivel oratério quando ¢ usado em situagdo muito formal,
principalmente por especialistas, como advogados, sacerdotes e outros oradores religiosos
como também politicos. O nivel deliberativo ¢ aquele usado para o emissor dirigir-se a um
médio ou grande publico, preparado previamente, ¢ do qual se excluem as respostas
informais. Caracteriza-se, linguisticamente, por vocabulario variado, o que evita as repetigoes
desnecessarias, € por sentencas curtas, sendo normalmente utilizado em conferéncias
cientificas. Esse grau de formalismo pode ser considerado como o intermediario entre o
oratorio e o familiar. O nivel coloquial ¢ aquele em que o texto geralmente ¢ construido em
forma de didlogo, sem planejamento prévio, mas continuamente controlado pelos
interlocutores. Linguisticamente, esse nivel se caracteriza por construgdes gramaticais soltas,
frequentes repetigdes, frases curtas com simples conectivos. O nivel casual ou coloquial
distenso ¢ aquele em que se percebe no texto uma completa integracdo entre os interlocutores;
caracteriza-se, linguisticamente, pela omissdo de palavras e pelo pouco cuidado em termos de
pronuncia, presente em conversacdes descontraidas entre amigos. Por ultimo, o nivel intimo
ou familiar ¢ aquele cujos textos sdo pessoais, privados, com presenca marcante de linguagem
afetiva, usado na vida familiar e informal por natureza.

Para Travaglia (2003), ¢ interessante para o professor estar ciente de todos os niveis
distintos de formalidade, cuja variedade formal incluiria o grau oratorio e o deliberativo. Para
este autor, o ultimo seria o mais adequado as praticas escolares, pois o conhecimento ¢ o
dominio do grau de formalidade da lingua oral pelo docente podem melhor possibilitar-lhe a
conducao do trabalho em sala de aula, em situagdes de comunicagao oral.

Nessa perspectiva, o professor deve aliar a teoria a pratica da oralidade, ao explicar os
textos, fazendo uso do nivel deliberativo ndo s6 no ensino-aprendizagem do género
exposicao, mas de todos os gé€neros orais formais publicos intra ou extraclasse como, por
exemplo, o debate regrado, a discussdao argumentativa, a palestra etc..

Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160), afirmam que

[...] a comunicagdo oral ndo se esgota somente na utilizagdo de meios
linguisticos ou prosoddicos; vai utilizar também signos de sistemas
semidticos ndo linguisticos, desde que codificados, isso ¢&,
convencionalmente reconhecidos como significantes ou sinais de uma
atitude. E assim que mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do
corpo ao longo da interagdo comunicativa vém confirmar ou invalidar a
codificagdo linguistica e/ou prosddica e mesmo, as vezes, substitui-la.

Goulart (2005) assevera que os codigos ndo verbais, muitas vezes, sdo mais eficientes
para o falante expressar suas intengdes comunicativas do que as proprias palavras.
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[...] ao se analisar eventos de fala, ndo se podem empregar as mesmas
unidades analiticas usadas na escrita, pois a comunicagdo oral possui
principios comunicativos proprios, que nao se limitam somente aos niveis
verbal e vocal, mas também ao nivel gestual (GOULART, 2005, p. 37).

Marcuschi (2005, p. 76) ressalta que “[...] a movimentacao, os olhares e os gestos de
alunos sdo aspectos ndo verbais poderosos que contribuem para a construcdo coletiva da
deriva tematica”. Isso ndo s6 acontece em sala de aula, mas em toda interlocugdo, podendo
servir como “eixo norteador’” durante as situa¢des de comunicac¢ao oral.

Dessa maneira, conhecer as condigdes fisicas e psicologicas da comunicagao oral —
prestar atencdo em onde e como se fala, ter conhecimento do assunto, determinar os objetivos,
ter clareza das caracteristicas inerentes ao género discursivo oral a ser ensinado — sdo
aspectos indispensaveis para que os géneros orais possam ser transformados em objeto de
ensino-aprendizagem e proporcionem um trabalho de andlise e de sistematizacdo das praticas
em sala de aula. Nao podemos nos esquecer de que a pratica da linguagem oral deve
privilegiar a dimensdo comunicativa e interacional da lingua, garantindo a ampliacdo da
competéncia do aluno.

Diante disso, a operacionalizagdo das praticas desse ensino deve ser feita por meio de
estratégias de ensino que suponham a busca de intervengdes didaticas, mediadas e reguladas
pelos professores, com o intuito de favorecer a mudanga e a promocao dos alunos a um
melhor dominio dos géneros e das situacdes de comunicacdo, principalmente dos géneros
orais publicos formais, como a exposi¢ao oral.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os géneros sdo inseridos em nossas vidas pela
experiéncia e consciéncia dos seguintes fatores: a) as praticas de linguagem, que estdo
relacionadas ao funcionamento da linguagem, instrumentos indispenséaveis a interagao social;
b) as capacidades de linguagem, que sdo as aptidoes necessarias requeridas dos alunos para a
producdo de um género numa dada situagdo comunicativa e c) as estratégias de ensino, que
sdo os instrumentos, por meio dos quais os alunos progressivamente apropriam-se dos
géneros.

Assim, para pensar o ensino da lingua oral, ¢ necessario considerar as diferentes
instancias sociais em que os alunos estdo inseridos e potencializd-los a produzir textos orais
nas diferentes situagdes comunicativas formais. E, também, inseri-los em atividades
significativas de praticas do oral que lhes proporcionem reflexdo e sistematizagdo da forma
pela qual as apresentagdes orais ocorrem em sala de aula (GOULART, 2005).

Schneuwly (2004a, p. 135) elenca trés principios para o ensino do oral nas escolas,
tendo em vista a premissa educacional de que “aprender uma lingua ¢ aprender a se
comunicar’. O primeiro deles ¢ proporcionar aos alunos atividades que os insiram em
situagdes comunicativas, as mais variadas possiveis, para o conhecimento e dominio cada vez
maior da lingua. Desse modo, quando o aluno percebe que existem situagdes diferentes de uso
da lingua, ele procura exercita-la, busca o conhecimento, e esse ¢ o diferencial de seu
exercicio de liberdade de expressdo e também, por que ndo dizer, de poder. O segundo
principio € o de confrontar os alunos com situacdes de uso publico da lingua, com vistas ao
desenvolvimento de uma relagdo mais consciente e voluntdria do proprio comportamento
linguistico-comunicativo, possibilitando maior desenvolvimento das capacidades de escrever
e de falar. Quando o aluno percebe que deve ter um comportamento linguistico-comunicativo
mais consciente em determinadas situagdes comunicativas, ele deixa de considerar a
linguagem oral como expressdo da espontaneidade e passa a reconhecé-la e a valoriza-la
como sinébnimo de comunicabilidade eficaz. E, por fim, no terceiro principio, caberia
conscientizar os alunos de que o trabalho de produ¢do de linguagem deve ocorrer por meio de
sua insercao em situacdes cada vez mais complexas; por isso, a medida que o aluno ¢ inserido
em situagdes complexas, maiores sdo as exigéncias em relagdo a producdo de linguagem,
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visto que esse trabalho ocorre ao longo do tempo, exigindo disciplina e constante refac¢do.
Ou seja, o trabalho com os géneros orais pode propiciar ao aluno uma série de atividades de
linguagem, fazendo-o desenvolver capacidades de linguagem diversas e abrindo-lhe caminhos
diversificados segundo sua personalidade.

Schneuwly, Dolz e Haller (2004, p. 179) esclarecem que, quando os géneros
ingressam na escola, eles se fazem, necessariamente, géneros escolares, uma vez que sao
alterados os tipos e os graus de variagdo, eles passam a ser variagdes dos géneros de origem.
Desse modo, eles “podem ser considerados variantes dos géneros de referéncia, que visam a
ser acessiveis ao aluno”.

Schneuwly (2004a, p. 145) assinala que as formas institucionais implicam sempre uma
parte de “ficcionaliza¢do™, uma vez que “os pardmetros contextuais ndo estio dados pela
situagdo imediata, mas pré-definidos institucionalmente e materializados no proprio género”.
Em sala de aula, o trabalho de ficcionalizagdo dos géneros complexos deve ser mediado pelos
parametros de produgdo: a) enunciador; b) destinatario; c) finalidade e d) lugar social. Quando
o objetivo do docente for construir com os alunos novas habilidades de producdo de
linguagem oral e de determinados géneros orais, a ficcionalizagdo deve ser respaldada pelo
contexto interacional em que os discentes estdo inseridos, mediada pelos recursos linguisticos,
cinésicos e prosodicos.

Assim, se, por exemplo, o trabalho for com a exposicdo oral, o objetivo do aluno
expositor nao € apenas transmitir conhecimento aos demais colegas, mas o de ser o locutor,
detentor do conhecimento, que tem o que dizer ao auditério.

Diversos sao os critérios utilizados quando se pensa em escolher os géneros a serem
ensinados na escola. Para Schneuwly (2004a, p. 137-138), os fatores que determinam a
escolha de um género sdo: esfera comunicativa, necessidades tematicas, interesses dos
interlocutores na comunicagao.

Para Rojo e Cordeiro (2004), a dificuldade de escolha dos géneros orais e escritos a
serem trabalhados na escola deve-se a multiplicidade de géneros existentes ¢ a escassez de
material disponivel para esse fim. Para minimizar tais dificuldades, as autoras propdem:
priorizar as esferas comunicativas e os agrupamentos de géneros mais relevantes para a
formacao da cidadania no Brasil, recomendados pelos PCNs e procurar retratar os géneros
orais formais publicos que estdo mais diretamente relacionados aos escritos e que favorecem a
associa¢ao mental pelos discentes, a outros géneros “aparentados”.

Assim, a exposicao oral em sala poderia ser relacionada mentalmente a exposi¢ao oral
em conferéncias de divulgagdo cientifica, apresentacdes empresariais, aproximando-se dos
textos expositivos escritos didaticos, o verbete ou o ensaio escolar. Por outro lado, o debate
regrado poderia ser associado a discussao argumentativa e a dissertagao escolar.

Diante dos variados critérios de escolha dos géneros orais a serem ensinados na escola,
cabe aos profissionais da Educagdo orientarem-se pelo bom senso, perceberem a realidade do
aluno, os objetivos propostos para o trabalho docente, considerar a propria experiéncia e seu
conhecimento tedrico sobre os géneros para realizar uma sele¢ao “mais adequada” do género
a ser ensinado na escola.

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente ¢ voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania (PCN, 1998 p.
67).

? Ficcionalizagdo: “motor da construcio da base de orientacio da produgdo, colocando, particularmente, certas
restri¢des sobre a escolha de um género” (SCHNEUWLY, 2004a, p.144); ou seja, uma ritualizagdo, uma
encenagdo cognitiva da situacdo de interagdo que se pretende realizar.
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2.2 O género exposicao oral

A exposigdo oral’, objeto de nosso estudo, constitui uma das atividades orais mais
presentes no cotidiano das salas de aula. Dolz et al. (2004) definem a exposicao oral como

[...] um género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual
um expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira
(explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe
ou lhe explicar alguma coisa (DOLZ et al. 2004, p. 218).

Esse género propicia ao aluno de todos os niveis de ensino — do Ensino Fundamental
ao Superior — aprender contetidos diversificados e mais estruturados, em razdao do ajuste
viabilizado pelo proprio género. Por outro lado, por ser um género de carater monologal,
exige por parte do expositor, planejamento, antecipacdo e conhecimento do auditorio para ser
bem concebido.

Embora a exposi¢do oral seja caracterizada como um discurso realizavel em uma
situacdo comunicativa especifica, denominada bipolar, que reine o aluno expositor, o
professor e os colegas de turma, em uma mesma troca comunicativa, observa-se que nao ha
simetria de conhecimento, pois apenas o aluno expositor realiza a interlocu¢do, dirigindo-se
ao auditério de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informagdes,
descrever-lhe ou lhe explicar algum assunto.

Assim, esse género permite ao aluno expositor

[...] construir e exercer o papel de “especialista”, condicdo indispensavel
para que a propria ideia de transmitir um conhecimento a um auditorio tenha
sentido [...] e, por isso, necessita, por parte do expositor, um trabalho
importante e complexo de planejamento, de antecipagdo e de consideragdo
do auditorio (DOLZ et al. 2004, p. 216-217).

Além disso, ainda que a exposicdo oral tenha longa tradicdo escolar e seja
constantemente praticada, geralmente ndo ¢ trabalhada de modo sistematico. Segundo Dolz et
al. (2004, p. 216), o trabalho com esse género ocorre “sem que a constru¢do da linguagem
expositiva seja objeto de atividades de sala de aula, sem que estratégias concretas de
intervengao e procedimentos explicitos de avaliagao sejam adotados”.

Desse modo, muitas vezes, a exposi¢do oral permanece como uma atividade
tradicional, em que o aluno expde perante a turma seus conhecimentos sobre determinado
assunto, sem que nenhum trabalho didatico anterior na constru¢do da linguagem expositiva
tenha sido orientado pelo professor. De modo geral, isso ocorre porque muitos docentes ainda
estdo ligados a concepgdo arraigada de que o oral ndo se ensina, de que ele ¢ aprendido
naturalmente como a lingua o €, ou seja, sem intervengdes didaticas.

A aprendizagem do género exposi¢do oral, se desenvolvida de forma sistematica,
acompanhada de intervengdes didaticas, pode ser uma atividade por meio da qual ndo sé se
avalia o conteudo aprendido pelo aluno, mas também possibilita a apropriagdo de uma
competéncia comunicativa especifica. Nas palavras de Dolz e Schneuwly (2004),

* A expressdo “exposi¢do oral” foi usada com a mesma acepcio de “apresentacio oral”, pois o tema ainda requer
estudos para que se possa delinea-los como géneros distintos.
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As estratégias de ensino supdem a busca de intervengdes no meio escolar
que favorecam a mudancga e a promoc¢ao dos alunos a uma melhor maestria
dos géneros e das situagdes de comunicagdo que lhes correspondem. Trata-
se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos os instrumentos
necessarios para progredir. [...] as intervengoes formalizadas nas instituicdes
escolares sdo fundamentais para a organizagdo das aprendizagens em geral e
para o processo de apropriacdo de gé€neros em particular (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 53).

Dessa forma, para que os alunos adquiram a habilidade de fazer uma exposicao oral,
cabe ao professor oferecer condigdes para que isso ocorra. O primeiro passo, para que um
trabalho consistente seja realizado, deve ser o trabalho com as dimensdes ensinaveis desse
género: a situacdo de comunicacdo, a organizagdo interna da exposi¢do, as caracteristicas
linguisticas e os objetivos gerais de um trabalho didatico.

Isso se deve ao fato de a exposi¢cdo oral em sala de aula obedecer a uma estrutura
convencionalizada de aprendizagem, na qual um aluno se apodera, por um tempo, do lugar do
professor, para transmitir um tema, geralmente, escolhido pelo professor, aos demais colegas
da turma. Decorre dai uma conscientiza¢do do aluno expositor quanto ao seu comportamento,
a organizacdo e a transmissdo do conhecimento para o auditorio. Portanto, deve ser atribuicao
do professor construir com os alunos a nogdo de “especialista”, para que o aluno expositor
possa desempenhar seu papel, conforme o definem Dolz et al. (2004):

[...] o papel do expositor-especialista € o de transmitir um contetido, ou dito
de outra forma, de informar, de esclarecer, de modificar os conhecimentos
dos ouvintes nas melhores condigdes possiveis, procurando diminuir, assim,
a assimetria inicial de conhecimentos que distingue os dois atores desse
contexto de comunicagdo (DOLZ et al., 2004, p. 219).

Nessa atividade, o aluno expositor constréi uma problematica, ao considerar o
conhecimento da turma e avalia sua recepg¢ao, observando a atitude dos colegas no decorrer da
apresentacgao.

A organizacdo interna da exposicao ¢ a segunda dimensdo ensinavel desse género,
uma vez que possibilita trabalhar as capacidades de planejamento de um texto de diferentes
extensoes.

Segundo Dolz et al. (2004, p. 220-221), no contexto escolar, a exposi¢dao oral deve
apresentar as seguintes fases:

a) abertura, momento de definicdo da situacdo comunicativa, dos papéis e das finalidades da
exposi¢ao que serad apresentada. Essa fase ¢ altamente ritualizada, pois pressupde que o aluno
expositor entre em contato com o auditorio, cumprimente-o, legitime sua fala por intermédio
de uma terceira pessoa, no caso, o professor, que servira de mediador entre os participantes da
exposicao;

b) introdugdo ao tema, em que o expositor apresenta o ponto de vista adotado e suas
delimitagdes do assunto a ser apresentado. Nessa etapa, ele deverd instigar no ouvinte a
atencdo, o interesse e a curiosidade sobre o assunto que sera exposto;

c) apresentacdo do plano da exposi¢do, que, segundo Dolz et al. (2004, p. 221), é uma etapa
que “cumpre uma funcdo metadiscursiva que torna transparentes, explicitas, tanto para o
auditorio como para o expositor, as operagdes em jogo”, ou seja, esclarece sobre o produto e
sobre o procedimento da exposicao;

d) desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas, que consiste no encadeamento
dos subtemas decorrentes do desdobramento do assunto a ser explicitado;
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e) recapitulacdo e sintese, momento especial da exposi¢do, porque ¢ quando ocorre a
retomada de seus principais pontos, também marca a transi¢ao da exposi¢ao propriamente dita
para as duas fases de conclusao;

f) conclusdao, momento em que o expositor procura transmitir um parecer final sobre as
questdes tratadas na exposicao, podendo ser desencadeado um problema novo ou ocorrer o
inicio de um debate;

g) encerramento, etapa em que o aluno expositor finaliza a exposi¢ao e agradece a atencao do
auditorio. Esse momento ¢ caracterizado por seu aspecto interacional, uma vez que a pessoa
mediadora e o publico intervém na apresentacao, diferentemente do que acontece no corpo da
eXposi¢ao.

Quanto as caracteristicas linguisticas, por um lado, um dos objetivos do trabalho
didatico com a exposicao oral € o de ensinar os alunos a planejar sua exposi¢ao, ressaltando a
variedade dos “marcadores de estruturagdo, que asseguram a inteligibilidade da mensagem,
sustentando a coesao das estruturas do texto e a coeréncia tematica, e, por outro lado, ¢ o de
enriquecer seu repertdrio linguistico em termos de expressdes de estruturagdo Uteis para a
exposi¢ao” (DOLZ et al., 2004, p. 234).

Para ensinar os alunos a expor, operacdes relativas aos elementos bdsicos de
estruturagdo do sistema textual da exposi¢ao devem ser enfatizadas pelo professor, tais como:
a) a coesdo tematica, que assegura a articulagao das diferentes partes tematicas;

b) a distingdo entre as ideias principais e secundarias;

c) o papel das descricdes, das exemplificagdes e das reformulagdes e o desenvolvimento de
conclusdes e sinteses. Os autores também ressaltam a importancia de esquema prévio, que
deve acompanhar a exposi¢ao oral, para que ela seja bem sucedida.

Outro aspecto enfocado na exposicdo oral ¢ a questdo do suporte, ja que varios
recursos podem ser utilizados durante a apresentacdo. Um deles é o proprio texto da
exposi¢dao, que se completa por meio da prosddia, dando lugar a leitura, algumas vezes
entrecortada por um comentario; ou um esquema escrito com determinadas palavras-chave, a
partir do qual o expositor desenvolvera um texto. Também podem auxilia-lo anotagdes,
citacdes e graficos, bem como, algumas passagens essenciais, em termos de conteudo
(enunciado de uma tese etc.) ou de estrutura (enunciados-chave, como a abertura, a
introducao, a conclusao etc.), podem ser redigidas e lidas.

Os elementos da retorica devem ser utilizados, como a variagdo do tom de voz para
criar suspense, captar a atencdo do publico e contribuir para a estruturacdo da exposigao,
marcando uma mudanca de nivel textual. Além disso, ndo podemos nos esquecer de que a
oralidade inclui a gestualidade, a sinestésica e a proxémica, coadjuvantes na transmissao da
mensagem.

Nessas condigdes, esse género funciona como uma ferramenta de transmissdo de
conhecimentos para os ouvintes € em especial para o aluno expositor. Cumpre destacar que
compreender a dindmica do género exposicdo oral ¢ o foco desta pesquisa, visto que os
discentes do Ensino Médio parecem apenas dominar as formas dos géneros informais e que o
aprimoramento da capacidade expositiva formal contribui para que o aluno tenha
possibilidade de exercer em plenitude sua cidadania.

A exposicao oral também oferece possibilidades de se desenvolver o trabalho com
outros géneros, como o debate e a escrita oralizada, caracterizando-se como um género
“formal”, o que pode facilitar a associagao mental do aluno com o género escrito.

Para proporcionar sua apropriacao pelo aluno, o professor deve criar contextos de
producdo adequados aos objetivos propostos, programar atividades significativas e variadas
por meio de sequéncias didaticas e fazer as intervengdes didaticas quando necessarias. Se o
aluno estiver instrumentalizado, poderd desenvolver sua capacidade de expressdo oral nas
diversas situa¢des de comunica¢ao formal no contexto escolar e fora dele.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
10

3 Procedimentos metodologicos

Este estudo orientou-se pela pesquisa qualitativa, com abordagem descritivo-analitica.
A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Estadual de Ensino Médio, da cidade de
Patrocinio-MG.

A coleta do corpus ocorreu entre os meses de outubro e dezembro de 2009.

Apds uma triagem dos géneros mais utilizados nas diferentes disciplinas do curriculo
escolar, elegemos o género exposi¢ao oral para ser descrito e analisado como objeto desta
pesquisa.

O publico alvo desta pesquisa foram vinte e quatro alunos do segundo e terceiro anos
do Ensino Médio divididos em cinco grupos e de professores das seguintes disciplinas: Fisica,
Literatura, Geografia e Biologia.

O corpus desta pesquisa constou de cinco exposi¢des orais realizadas pelos alunos do
segundo e terceiros anos do Ensino Médio de uma escola publica pesquisada.

Os passos iniciais seguidos foram a observagdo in loco e gravacao em audio e video,
com registro de notas de campo das exposi¢des orais ocorridas nas salas de aula em diferentes
disciplinas, cujos professores se dispuseram a colaborar com a pesquisa.

Apos a coleta do corpus, cada uma das exposigdes orais foi transcrita para subsidiar a
analise dos dados. Feitas as transcri¢des do corpus, adotamos a andlise proposta por Dolz et
al. (2004).

4 Analise dos dados

As cinco exposicdes orais analisadas envolveram vinte e quatro alunos do segundo e
terceiro anos do Ensino Médio, divididos em cinco grupos e os professores das respectivas
disciplinas. As cinco exposi¢des tiveram os seguintes temas: a) Olho humano; b) Dom
Casmurro (romance); ¢) Cadeia e teia alimentares; d) Fuso horario e cartografia e e) Historia
em quadrinhos.

A andlise dos dados das exposi¢des orais apresentadas pelos alunos foi dividida nos
niveis a seguir: condi¢des de produ¢do em que ocorreram as exposigoes orais dos alunos (o
contexto situacional, o desempenho dos alunos como conhecedores do assunto e a interacao
com o auditério); construgdo interna da exposicao oral (fases de abertura, introdugdo ao tema,
apresentacao do plano, desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas, recapitulacao,
conclusdo e encerramento): mecanismos de articulagdo textual e de alguns elementos nao
verbais da comunicagdo (cinésicos, paralinguisticos e prosddicos) como, por exemplo, a
postura corporal, a gestualidade, o olhar, os risos e as pausas. Partindo desta analise,
pontuamos aspectos relevantes da aplicacdo do género exposicao oral dos alunos do Ensino
Meédio da escola pesquisada.

4.1 Resultados: a exposicdo oral em sala de aula do Ensino Médio
4.1.1Condic¢oes de producio em que ocorreram as exposicoes orais dos alunos

Observamos que o trabalho com as exposi¢des surgiu inserido em um contexto maior,
em funcdo da necessidade e da oportunidade de se trabalhar com os temas. O professor
escolheu o tema e direcionou-o para ser apresentado pelos grupos de alunos das salas de aula.

Entre os vinte e quatro participantes do corpus de pesquisa, destacamos a apresentacao
sobre o “Olho Humano” em que os expositores conseguiram se colocar como especialistas no
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assunto, apresentando um conjunto de condi¢des necessdrias para a atividade proposta,
seguranca com postura de conhecedor do assunto, dominio da situagdo comunicativa, uso
adequado dos recursos ndo verbais para transmitir o conteudo € a0 mesmo tempo interagir
com o publico como, por exemplo, perguntas retoricas, parafrases e exemplificacdo do
assunto.

Os fatores que contribuiram para a desenvoltura desses alunos expositores foram,
provavelmente, o comprometimento com o trabalho, por ter sido, para eles, uma pratica
significativa, por ser uma atividade com fins avaliativos e em virtude de a abertura ter sido,
em sua maioria, legitimada por uma terceira pessoa. Além disso, a assimetria de
conhecimento entre o0s expositores € o publico despertou o interesse do mesmo na
apresentacao.

Embora as exposicdes “Cadeia e teia alimentares” e “Fuso horario e cartografia”
tenham tido caracteristicas de seminario, em funcdo do assunto, ja tinham sido trabalhadas
anteriormente, ou seja, praticamente ndo havia assimetria de conhecimento entre os alunos
expositores e o publico.

Com relacdo a interagao dos expositores com o publico, observamos que ocorreu em
alguns momentos, como a colaborag¢@o do auditdrio na escolha do aluno representante do sol,
na exposi¢cdo sobre “Fuso horario e cartografia”. A interagdo por meio do comportamento
receptivo e respeitoso dos expositores diante do tema ja visto, no caso da exposi¢cdo sobre
“Cadeia e teia alimentares”, assim como pelo compartilhamento de risos em relacao a
situacdes cOmicas aos ou com comentdrios inadequados do publico sobre o assunto
apresentado.

Todas as exposicdes orais tiveram o olhar atento do professor, talvez para evitar que
distor¢des ou descaracterizagdes do trabalho viessem a ocorrer e predisposicdo do publico
para ouvir o expositor. As exposigdes ocorreram, em grupos, com a duragdo de uma hora/aula
(50min). Estas apresentagdes orais foram exibidas nas salas de aula dos alunos expositores e,
algumas, reapresentadas para outros colegas de série. Isso permitiu que o aluno expositor
reavaliasse sua apresentagao, que falhas ou lacunas fossem sanadas por meio do feedback do
professor. Além disso, conforme conversa informal com uma das professoras, essa ¢ uma
forma de incentivar o trabalho do grupo expositor ¢ mostrar uma forma diferente de
apresentacao pelos proprios alunos, possibilitando despertar o seu interesse, no que se refere a
apresentacao de trabalhos e também estudar o conteiido de maneira diferenciada.

Com relag@o ao nimero de participantes, as analises nos mostraram que esse fator ndo
invalidou a possibilidade do cumprimento das etapas da exposi¢ao, bem como a verificacao
ou acompanhamento pelo auditorio, uma vez que as exposi¢des que mais se aproximaram dos
parametros foram realizadas em parceria. Essa condi¢do de trabalho, no espago escolar, pode
ser um fator delineador das fases da exposicao para o interlocutor e facilitador para o grupo
apresentador, no que tange a divisao de tarefas, a interagdo e como forma de incentivo para os
alunos inibidos.

4.1.2 Construcido interna da exposicdo oral (fases de abertura, introducio ao tema,
apresentacio do plano, desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas,
recapitulacio, conclusio e encerramento).

Em se tratando da construgdo interna houve uma fase de abertura das exposi¢des, de
maneira parcial, de forma fragmentada, ou simplesmente ndo ocorreu Verificamos que a
ocorréncia da fase de abertura foi assegurada de maneira suficiente nas exposi¢des “Olho
humano”, “Cadeia e teia alimentares” e “Fuso horario e cartografia” por meio de uma terceira
pessoa. Essa fase foi legitimada pelo professor, nas duas primeiras exposi¢des, em contextos
diferentes da sala de aula desses alunos expositores e quando apresentada na sala dos proprios
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alunos, com a simulagdo da visita do IBFHC a turma. Observamos que, quando a abertura foi
feita pelo aluno expositor, ela ocorreu de forma parcial, ou melhor, ndo atendeu aos
parametros da proposta.

Consideramos também que essas exposigdes ocorreram em um segundo momento de
apresentacdo e em situagdes de desconhecimento dos expositores pelo publico, ou seja, havia
necessidade de apresentagao dos alunos, uma vez que o habitual ¢ que a exposi¢ao ocorra
primeiramente na propria sala dos alunos expositores.

Parece-nos necessario que a abertura da exposi¢ao seja realizada pelo professor ou que
haja simulacdo de um personagem ou de uma situacdo, pois uma das caracteristicas desse
género ¢ ser de natureza explicita. Além disso, a abertura da exposic¢ao pelo professor legitima
a fala do expositor, e pode proporcionar-lhe credibilidade, favorecendo a condicdo de
especialista no assunto, bem como pode delimitar a mudanca da situacdo comunicativa para o
auditorio, preparando a turma para a apresentagao.

A fase de introducao ndo foi caracterizada nos moldes da proposta, quando ocorreu foi
de forma parcial, de forma fragmentada, ou simplesmente ndo ocorreu. Nessa fase, os alunos
expositores nao legitimaram as razdes da escolha do tema, ndo apontaram o ponto de vista
adotado e ndo procuraram despertar o interesse do publico pelo tema, ou melhor, “ndo
procuraram vender o peixe”, como o fez o aluno que expds sobre “Historia em quadrinhos”.

Na exposi¢ao “Olho humano” essa fase se caracterizou com a apresentacao sucinta do
tema da exposicao pelo aluno como neste trecho da exposicdo sobre o olho humano *
iremos falar um pouco a respeito da visdo humana... e /algumas ¢€h::: alguns 6rgdos...” , ou
seja, ndo conseguimos perceber mudanca de nivel por meio de marcador estrutural ou
mudanga na tonalidade de voz, provocando imprecisao nas peculiaridades dessa fase.

Uma explicacdo para essas lacunas nas exposi¢des orais na escola ¢ que elas podem
ser decorrentes de o professor ndo se restringir ao papel de apresentador da fase de abertura.
Outra razdo seria o desinteresse do aluno pelo trabalho, em funcao de ser mais uma atividade
com fins avaliativos, comum na esfera escolar, ou porque a apresentacdo ¢ vista apenas como
repasse de conteudo pelo e para o aluno.

A fase de apresentacio do plano ndo ocorreu nas exposi¢des analisadas,
comprometendo o desenvolvimento da apresentagdo, uma vez que as operagdes de
planejamento da exposi¢do s3o explicitas e norteadoras para a conducdo, compreensdo e
acompanhamento da apresentacao pelo expositor e pelo publico. Parece-nos que essa auséncia
reflete o desconhecimento desse gé€nero pelos expositores e também o despreparo
metodologico dos professores nessa questao.

A fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas ocorreu em todas
as exposi¢oes, caracterizou-se como divisdo do topico em varios subtdpicos € com
apresentacdo de mais de um subtdpico pelos coordenadores do grupo. Praticamente, todos os
alunos expositores fizeram a exposi¢do sem o suporte de texto escrito e utilizaram recursos
didaticos como, por exemplo, na exposicdo sobre historia em quadrinhos, em que a
apresentacao de revistas em quadrinho auxiliou o expositor a conduzir a apresentagao.

Em algumas exposicdes, o desenvolvimento do topico aconteceu da seguinte forma:
fez-se alusdo ao contetido na fase abertura da exposicao e o publico teria que estar atento para
seguir a condugdo da exposicdo. Outras vezes, durante o desenvolvimento um aluno expositor
conectava implicitamente sua fala, a partir do subtopico apresentado anteriormente pelo
colega como, no caso, da exposi¢do sobre o “Olho humano”. J4 na exposi¢do sobre o “Fuso
horério e cartografia”, o aluno mencionava o subtdpico que iria explicitar ou citava o nome do
colega que iria dar continuidade a exposicdo, o que exigiu dos colegas interlocutores
conhecimento do assunto ou um olhar mais atento para entender a dinamica da exposicao.

Assim, observamos que a falta de apresentacdo do plano da exposicdo ndo tornou
explicitas as operagdes de planejamento em jogo da exposi¢do, o que pode ter comprometido
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o entendimento do assunto, o que nos indica que a apresentagdo do plano da exposi¢do ¢
necessaria e indispensavel para a compreensdao do assunto tratado nesse género oral, em
funcdo do carater norteador e explicito dos procedimentos da apresentacao.

A fase de recapitulacdo ndo foi detectada nas exposi¢des analisadas. Observamos, na
analise, que os alunos expositores, as vezes chegaram a usar o vocabulo recapitulando, mas
nao faziam uso dessa estratégia ou o faziam de maneira sucinta na conclusao.

Observamos que os alunos expositores passavam da fase de desenvolvimento para a
conclusdo, perguntando sobre as duvidas levantadas e terminando a exposi¢do naquele
momento. De acordo com Dolz et al. (2004), a interagdo se d4 no encerramento, ou seja, nao
ha interrupg¢des na fala do expositor, o género ¢ monologal.

Um dos aspectos que nos chamou a atengdo foi a conclusdo feita na exposi¢ao sobre
“Dom Casmurro”, com a apresentagao de novo topico biografico do autor e a apresentagao de
um clipe, considerada inovadora e interessante para se concluir a exposi¢ao.

A ocorréncia da fase de encerramento foi realizada de maneira parcial em algumas e
de ndo ocorréncia em outras. Verificamos que a ocorréncia dessa fase se deu naquelas
exposi¢des em que houve abertura, ou seja, quando era realizada em outro contexto, fora da
sala do aluno expositor.

Consideramos as fases de encerramento e de abertura significativas nesse género, uma
vez que sdo delineadoras do evento comunicativo. Na abertura, hé criagdo desse evento por
meio da delimitagdo da situacdo comunicativa (apresentacdo do expositor, do tema e do
publico) e no encerramento ocorre seu término.

Essa escassez nos forneceu indicios do desconhecimento ou despreparo do professor
quanto ao trabalho sistematico da exposi¢ao oral no ambiente escolar.

4.1.3 Mecanismos de articulacio textual

Quanto as caracteristicas linguisticas das exposi¢des, observamos que essas foram
divididas em varios subtdpicos e essa divisdo, mesmo que, muitas vezes de maneira
descontinua, acarretou apenas problemas locais, ou seja, o encadeamento de ideias, a
progressao topica, as reformulagdes e as exemplificagdes ajudaram a esclarecer alguns topicos
ndo explicitados na exposi¢ao.

Os déiticos como “aqui, 14, daqui” funcionaram como elementos de coesdo referencial,
assim como os tracos de oralidade “ai” e “né” como conectores sequenciais. Portanto, a
coesdo tematica nao foi assegurada por marcadores estruturais formais, na maior parte das
exposicdes.

Detectamos, também, que a estruturacdo das exposicdes equiparou-se a da redacao
escolar (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), isso €, os problemas apresentados nas
exposi¢des quanto aos mecanismos de articulacdo nao sao especificos da linguagem oral e,
sim, da linguagem escrita, pois essa esta diretamente relacionada com a maneira pela qual o
aluno usa a linguagem oral. Portanto, acreditamos que, se o aluno souber estruturar um texto
escrito, com as intervengdes didaticas do professor, sabera estruturar a apresentagdo da
exposi¢ao oral.

4.1.4 Elementos nao verbais

A respeito dos elementos nao verbais pertinentes nas exposicoes, um dos aspectos nao
verbais mais utilizados pelos alunos foi o olhar, que favoreceu a interagdo com o publico.
Outro recurso foi o riso, que ocorreu com maior frequéncia diante dos enganos cometidos
pelos expositores, algo dito considerado 6bvio no contexto ou comentarios inoportunos dos
colegas.
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Com relagdo as pausas, observamos que foram usadas adequadamente pelo conjunto
de expositores. Em alguns casos mais lentamente como na fala de um expositor da
apresentacdo sobre o “Olho humano” e na fala rdpida de um expositor sobre histéria em
quadrinhos. Essa tltima, talvez, causada pelo entusiasmo de apresentar aos colegas de turma
um assunto de seu interesse ¢ dominio e foram os alunos expositores destacados como
conhecedores do assunto que conseguiram melhor fazer a conexdo dos aspectos verbais aos
ndo verbais; os demais alunos praticamente ndo os utilizaram.

Em algumas apresentagdes como, por exemplo, na exposi¢do sobre “Cadeia e teia
alimentares” as tarefas ndo foram distribuidas igualmente entre o grupo, ja que duas alunas
colaboraram somente como suporte de recurso didatico.

Acreditamos que a participagdo indireta dos alunos nas exposicdes explica-se, talvez,
pela timidez, inseguranca no momento da apresentagdo ou por esquecimento devido a
ansiedade causada pela situacdo comunicativa, ou at¢é mesmo desconhecimento da postura
adequada, diante de uma exposi¢ao oral por falta de um trabalho sistematico para esse fim.

Para os alunos, os aspectos ndo verbais parecem restringir apenas a gestos, € a maioria
ndo sabe que os aspectos verbais e ndo verbais se completam. Para isso, um trabalho
sistematico de conscientizacdo da importancia da conjugacao desses aspectos e de que seu uso
pode favorecer a comunicagdo, principalmente nesse género, pode auxiliar na conducao da
exposicao pelo expositor e na receptividade do publico. Vale ressaltar que alguns aspectos
ndo verbais nas exposi¢des foram importantes e contribuiram para o bom éxito das mesmas.
O fato de termos gravado em video contribuiu para que pudéssemos perceber tal
complementaridade.

Observamos também que os aspectos ndo verbais estiveram imbricados as condigdes
de produgdo da exposicdo no que se refere a interacdo com o publico e ao papel de
especialista no assunto. Essa conexdo ocorreu nas apresentagdes que mais se aproximaram
dos parametros de analise, “Olho humano”, aula de Fisica, e “Fuso horario e cartografia”, aula
de Geografia e a que menos se aproximou, “Dom Casmurro”, Lingua Portuguesa (Literatura).

Alguns fatores podem ter contribuido para que essas exposigdes sobressaissem das
demais: o comprometimento com o trabalho; a atividade com fins avaliativos e o fato de a
pratica ser significativa para os alunos expositores.

Quanto a variedade linguistica padrao-formal exigida neste género, foi detectada
ocorréncia do nivel coloquial, por meio de textos sem planejamento prévio, com assimetria de
conhecimento, mas compativel com o publico ouvinte. Como nao houve intervencao didatica
do professor nas apresentacdes, nem um trabalho sistematizado, a oralidade constituiu apenas
como meio de apresentagdo sem fins de ensino-aprendizagem.

5 Consideracoes finais

A analise do corpus e as observagdes in loco desta pesquisa nos revelaram que os
géneros orais ndo sdo trabalhados sistematicamente no Ensino Médio, ou seja, a exposi¢ao
oral nao foi ainda reconhecida como objeto de ensino nas salas de aula. As atividades com a
modalidade oral aparecem nesse espago de forma limitada, apenas com o objetivo do repasse
do contetido aos alunos. A oralidade foi utilizada apenas como condutora dos trabalhos, ou
seja, o aluno realiza a exposicdo oral a sua maneira, o que pode demonstrar que o
aprendizado, possivelmente, tenha ocorrido em outro momento ou fora do contexto escolar.

Percebemos que os alunos que participaram das exposigdes orais revelaram um saber
pratico de carater bastante geral sobre a estruturagdo de uma exposi¢ao oral. Dessa maneira
ndo tiveram a possibilidade de assumirem o ethos de expositores, tal como o concebem
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Schneuwly, Dolz et al (2004), pois esta atividade ndo havia sido nem definida nem trabalhada
previamente nestes termos pelo professor.

Evidenciamos durante o periodo de pesquisa que ha certo descuido com a pratica oral
em sala de aula. Essa questdo, segundo Schneuwly e Dolz (2004) vém causando diversos
problemas na formagdo dos sujeitos, problemas de ordem linguistica e social. Os de natureza
linguistica correspondem a falta de habilidade dos alunos em expor suas opinides e pontos de
vista. E os de natureza social quando, por falta de habilidade linguistica, ndo conseguem
utilizar a linguagem para argumentar a seu favor, defender ou refutar ideias, tampouco para
simplesmente fazer sugestdes. Consequentemente, ndo conseguem participar efetivamente de
determinadas praticas sociais.

Embora a maioria dos professores reconheca a importancia do trabalho com a lingua
oral e seja receptivo para conhecer o trabalho com o género, sua aplicagdo nos trabalhos
escolares ndo consegue atingir um nivel consideravel para ser implementado na realidade de
sala de aula.

A falta de conhecimento sistematico do professor sobre esse género, condicdes
precarias de trabalho (tempo, quantidade de contetidos a serem vistos, quantidade de alunos
em sala de aula) exigem propostas urgentes para amenizar os problemas apresentados no
ambito escolar, pois hd necessidade de sistematizar o trabalho com a exposi¢dao oral pelo
professor devendo esse trabalho ser interdisciplinar e com as sequéncias didaticas propostas
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O trabalho pedagogico com os géneros orais presentes na sociedade pode dar as aulas
um carater mais significativo, ao desenvolver no aluno a competéncia discursiva e, a0 mesmo
tempo, prepara-lo para o uso dessa competéncia nas diversas esferas da comunicacdo. E um
desafio a ser enfrentado no ambiente escolar que pode sinalizar que a lingua oral esta sendo
redescoberta e valorizada.
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