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Resumo: Um problema comum a professores e alunos, insatisfeitos com os resultados obtidos
em provas, aponta para dificuldades na leitura dos enunciados. O problema esta no aluno, que
ndo consegue entender o objetivo da questdo? Estd no enunciado da pergunta que esta
exigindo capacidades ndo desenvolvidas pelo aluno? Ou esta relacionado a diferencas na
formulacéo dos enunciados: o aluno aprende a lidar com um tipo de enunciado e, na prova,
aparecem enunciados com outra formulacdo? Tomando como observacao o ensino de leitura
em que se baseia unicamente no livro didatico, partimos de duas hipéteses: 1. existe diferenga
entre o ensino de leitura desenvolvido por meio do livro didatico e a avaliacdo de leitura nas
provas; 2. a composi¢do dos enunciados presentes nas provas, muitas vezes, deixam lacunas,
que dificultam a compreensdo. O corpus desta pesquisa € composto: pelos enunciados de
atividades de leitura do livro Portugués Linguagens, 7° ano, 2006 e dos enunciados retirados
de seis exemplares de provas de Lingua Portuguesa, aplicados aos alunos do 7° ano, de uma
mesma turma, no periodo de fevereiro a novembro, 2010. Neste trabalho, consideramos a
linguagem como atividade de interacdo e a leitura como processo cognitivo, social e cultural
de producéo de sentido.
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1. Introducéo

Ao longo de nossa pratica pedagogica, ora com o Ensino Médio ora com o Ensino
Fundamental II, por diversas vezes escutamos afirmacdes do tipo: “O aluno X sabe realizar
todas as operacOes matematicas, porém ndo consegue interpretar o que esta sendo pedido na
questdo da prova”. “Meus alunos ndo sabem ler os enunciados das questdes. Eles néo
conseguem interpretd-los”. “Meus alunos nao tém problema com o contetido, o problema
deles é com o Portugués, que néo lhes deu base para buscar o entendimento do que esta sendo
solicitado na questao”.

O que podemos perceber nas entrelinhas dessas reclamacdes € que muitos professores
acreditam que o insucesso dos alunos, em qualquer area, esta relacionado ao ensino de Lingua
Portuguesa. Se o aluno ndo souber responder uma questdo proposta, a “culpa” ¢ dele porque
ndo aprendeu a ler e/ou de seu professor de Portugués que ndo o ensinou a ler. A observagdo
de varios instrumentos de avaliacdo utilizados em sala de aula faz ver que, alem dos
professores das varias areas, 0s professores de Portugués, enfrentam o mesmo problema: o
ndo entendimento, por parte dos alunos, dos enunciados das provas. Mas, também nesse caso,
o aluno ¢ responsabilizado pelo fracasso: “o que pode ter acontecido com o aluno X? Por que
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ndo deu conta de analisar tal questdo, ja que em sala foi participativo e demonstrou dominio
no conteudo abordado?”.

Muitos alunos, por sua vez, veem o instrumento prova como uma ameaca ou forma de
punicdo j& que esse instrumento pode levar & progressdo ou a retencdo de série. Sob essa
Otica, o0 objetivo, a preocupacdo principal do discente é alcancar pontuacdo para aprovacao
independentemente do conhecimento que pode vir a construir nas atividades de sala de aula.
Isto €, 0 que importa é quantos pontos consegue somar ao longo do ano, e ndo 0 que consegue
experenciar ou aprender.

E possivel perceber, assim, a existéncia de um problema comum a professores e alunos:
insatisfeitos com os resultados obtidos nas provas apontam para dificuldades na leitura dos
enunciados'. Se, por um lado, os mestres reclamam que seus alunos ndo dio conta de
compreender enunciados, por outro, os alunos se queixam de que ndo conseguem responder a
determinada questao por ndo entenderem o que esta sendo solicitado.

Tal cenério conduziu-nos as seguintes preocupagdes: O problema esta no aluno, que nao
consegue entender o objetivo da questdo? Estd no enunciado da pergunta que estd exigindo
capacidades® ndo desenvolvidas pelo aluno? Ou, ainda, estd relacionado a diferencas na
formulacdo dos enunciados: o aluno aprende a lidar com um tipo de enunciado e, na prova,
aparecem enunciados com outra formulagdo?

A partir desses questionamentos Vvarias reflexdes sobre a pratica em sala de aula podem
apontar para a origem do problema. N&o é nossa intencdo observar como os alunos realizam a
compreensdo. I1sso demandaria analisar as respostas que eles ddo quando resolvem atividades
de leitura entre outros procedimentos metodolégicos. Tomando por base situacdes em que 0
trabalho do professor é pautado prioritariamente pelo livro didatico (doravante LD), temos
por objetivo observar e analisar os enunciados das atividades de leitura que eles propdem. E,
ao compara-los aos enunciados presentes nas provas escritas de Lingua Portuguesa, buscamos
verificar se existe sintonia entre aquilo que o LD ensina e o que as provas de leitura avaliam.
Além disso, observamos as diferencas e semelhancas entre os enunciados de LD e de provas.

Para atingir nosso proposito, estabelecemos como objetivos especificos:1. Fazer um
levantamento dos géneros textuais abordados nas provas e no LD; 2. Analisar os enunciados
das atividades de compreenséo presentes nas provas e no LD, identificando quais capacidades
esses enunciados buscam verificar; 3. Comparar as capacidades das provas com as
encontradas no LD, buscando semelhanca e/ou diferenga; 4. Confrontar os enunciados das
provas com aqueles presentes no LD estabelecendo semelhancas e diferencas; 5. Identificar
nos enunciados observados quais fatores podem interferir na compreensédo dos alunos para a
execucdo das tarefas.

A comparacdo entre 0 LD e as provas visa verificar duas hipoteses: a primeira é que
existe diferenca entre o trabalho de leitura desenvolvido em sala, por meio do livro didatico, e
o avaliado nas provas. Ja a segunda, se refere a composicdo dos enunciados. Nas provas
muitas vezes eles deixam lacunas, que dificultam a compreensdo.

Na exploracdo da leitura no LD, temos observado que os enunciados, normalmente,
apresentam alguma contextualizacdo que pode ajudar o aluno a construir sentidos para o
texto. Por exemplo, em uma questdo como: “Ao combater o vildo, Percival pde em pratica
seus ideais de cavalaria. Que feito do cavaleiro confirmam seu carater heroico?” °, a primeira
parte do enunciado é uma afirmacéo que pode ajudar o aluno a situar a questdo no texto. As
questdes parecem ser formuladas de modo a ir conduzindo o aluno, num passo a passo, a
compreender o texto. No LD, é recorrente, também, os textos serem situados no contexto da

1 O termo “enunciado” refere-se 4 instrugio dada nas questdes, ¢ sindnimo de “comando”.

2 Entendemos “capacidades” como sinénimo de “habilidades”, isto ¢, um saber fazer. O saber mobilizar
conhecimentos para atingir determinado objetivo.

¥ Questdo tirada do livro Portugués Linguagens, de Roberto Cereja, 2006, p. 42 atividade 5.
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obra de que faz parte, com indicacdo de referéncias bibliograficas, apresentacdo do autor e do
contexto histérico em que foram produzidos. A diagramacgdo do texto na pagina respeita o
formato original do género (por exemplo, uma noticia é apresenta em colunas, como nos
jornais). Nas provas, 0s enunciados tendem a apresentar uma linguagem diferente, a qual os
alunos ndo estdo acostumados no cotidiano escolar. Além disso, existe uma diferenca entre 0s
enunciados elaborados para avaliar a leitura no LD e os exigidos nas provas. Sao frequentes,
nas provas, perguntas que apenas solicitam: identifique, explicite, compare, justifique.
Observamos que os discentes ficam sem entender o que est4 sendo pedido. Entretanto, quando
o professor & e explica, em outras palavras, o enunciado da questdo de prova, os alunos
tendem a resolvé-la satisfatoriamente. No que se refere aos textos, verificamos que nas
provas, nem sempre eles sdo contextualizados, nem mesmo referéncias bibliogréficas
costumam aparecer, além de trazerem temas que ndo fazem parte do conhecimento do aluno.

Diante do exposto, cabem duas observacdes relevantes. Entendemos que 0s propdsitos
do LD e das provas sdo diferentes e que o LD também apresenta questdes as quais podem
deixar lacunas. Porém, € importante ressaltar, que a prépria situacdo de aprendizagem do LD
as elimina, fato que ndo acontece nas provas. Outro ponto a ser considerado é que apesar de
ser o professor da disciplina quem elabora essas provas, e, em tese, 0s alunos ja estdo
familiarizados com o seu “jeito”, o trabalho realizado com o LD ¢ maior e mais enfatizado do
que o desenvolvido com as provas.

Esse cenério nos conduz a supor que um dos motivos que leva o aluno a ter dificuldade
de compreensdo dos enunciados das provas € devido a diferencas existentes entre 0s
exercicios abordados nos LDs e os cobrados em momentos de provas. Reconhecemos que sao
duas situacdes distintas: uma em que se ensina e outra em que se avalia, mas essas duas
situacOes devem estar em sintonia. A prova deve contemplar o que foi abordado em situagoes
de ensino e ndo pode apresentar “surpresas” para o aluno.

2. Pressupostos Tedricos

Para refletir sobre os questionamentos, hipoteses e objetivos propostos, temos como
base, a abordagem sociointeracionista. Nessa perspectiva, leva-se em consideracdo o
contexto, a interacdo entre os sujeitos, onde o leitor assume papel ativo. Os conceitos sobre
lingua, leitura, ensino de leitura e avaliagdo foram definidos a partir da revisdo tedrica
apresentada por Dell’Isola (2007), Kleiman (2008), Solé (1998), Marcuschi (2008), Cafiero
(2005), Moretto (2008) e Hoffmann (2005).

Assim, tomando por base as reflexfes tedricas apresentadas por esses estudiosos,
defendemos a ideia de que durante a leitura o leitor emprega seus conhecimentos de mundo
aos aspectos lidos para construir o significado do texto. Fazendo naturalmente e sem perceber
previsdes sobre os proximos acontecimentos. Essas previsdes ocorrem inconscientemente
antes, durante e depois da leitura de um texto, sendo parte do processo de compreens&o.
Geralmente, s6 tomamos consciéncia delas quando percebemos que ndo compreendemos a
mensagem lida.

Por isso a necessidade de que as atividades de leitura sejam baseadas na énfase das
capacidades e estratégias de leitura. Através delas o aluno podera verificar o que
compreendeu e o que falta compreender sobre os aspectos lidos, assim ele estara processando
as informacdes para chegar, ao final, a uma interpretacdo. Formular perguntas, levantar os
dados referentes as ilustragdes, titulos, conhecimentos a respeito do autor e de outros
indicadores fornecidos pelo texto sdo passos fundamentais que favorecem o agrupamento de
hipbteses e a compreensao.
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3. Critérios e categorias de analise:

Como esta investigacdo objetiva verificar se ha diferenca entre o trabalho de leitura por
meio do LD e avaliacdo de leitura exigida nas provas escritas de Lingua Portuguesa, € feita
uma comparacdo entre o LD e as provas. Para tanto, tornou-se necessario estipular objetivos
orientadores da analise proposta.

No LD, sdo analisados os enunciados presentes na se¢do Estudo do texto e subsecgdes
Compreensdo e interpretacdo e Linguagem do texto. Ja nas provas sdo analisados 0s
enunciados das questdes referentes & compreenséo textual. Analisamos e quantificamos quais
sdo os enunciados propostos para desenvolver as capacidades de leitura no LD e nas provas, e
ainda, verificamos como séo construidos os enunciados das provas e os da secdo Estudo do
texto. Na construcdo desses enunciados observamos, por exemplo: sintaxe, vocabulario e
conteddo.

Para analisar as atividades de compreensdo presentes no LD e nas provas, foi necessario
criar categorias, exemplificadas atraves dos quadros de 01 a 03, a seguir, com 0 objetivo de
averiguar as capacidades desenvolvidas. Em virtude disso, uma categoria foi criada para
avaliar a tematica e 0 género do texto estudado no LD e nas provas. Esse é o ponto de partida
para a analise das demais categorias, pois entender o funcionamento de determinado género é
um dos fatores necessario a construcdo do sentido. Estabelecemos, também, seis outras
categorias para examinar as capacidades de leitura desenvolvidas no LD e nas provas. Essas
categorias tiveram como ponto de partida as que Marcuschi (2005) e Solé (1998) utilizam,
mas foi necessario redefini-las em funcao de nossos dados.

Quadro 1
Géneros dos textos no LD e nas provas
Provas/Etapas Livro didatico
Prova Conteudo Géneros Unidade Conteudo Género abordado
parcial abordado Abordados , abordado
Capitulo
Quadro 2
Capacidades no LD e nas provas
Localizagao de informagdes Inferéncia
Copia Objetiva 1 2 3 4

Questdes de localizacdo de informacao:

» Exemplo 1: “O remetente da carta esclarece ao destinatario que ja havia feito a
mesma solicitacdo. TRANSCREVA os versos em que isso ¢ mostrado”.
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> Exemplo 2: “IDENTIFIQUE as personagens que participam desse texto”.

Questoes de inferéncia:

Inferéncia 1

> Exemplo 3: Em todas as alternativas, o significado das palavras sublinhadas esta
corretamente interpretado, EXCETO.

A) “Meio se maloca, agita numa boca” (maloca = esconde)

B) “descola uma mutuca e um papel” (mutuca = pequena quantidade de maconha enrolada)
C) “Zanza na sarjeta, fatura uma besteira” (besteira = quantia insignificante)

D) “Batalha na sarjeta e tem as pernas tortas” (sarjeta = escoadouro de aguas; vala)”
Inferéncia 2

> Exemplo 4: “COMPARE os trechos seguintes:
‘Aponta um canivete
E até
Dobra a Carioca, oleré
Desce a Frei Caneca, olara
Engata uma primeira
E até
Dobra a Carioca, oleré
Desce a Frei caneca, olarad’

Os versos "Aponta um canivete” e "Engata uma primeira” mostram duas acdes do
pivete: o roubo de algo ndo identificado e o furto de um carro. Apos essas agdes, 0
que faz o pivete? JUSTIFIQUE sua resposta”.

Inferéncia 3

> Exemplo 5: “Observe o trecho a seguir:

‘E se chama Pel¢’

‘E tem as pernas tortas

E se chama Man¢’

‘Ja era para-choque

Agora ele se chama Emersao’
Pelé, Mané e Emersdo sao referéncias a trés famosos desportistas brasileiros: Edson
Arantes do Nascimento, Mané Garrincha e Emerson Fittipaldi. CITE em que
esportes esses trés homens se consagraram”.
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Inferéncia 4

> Exemplo 6: Em todos os enunciados abaixo, estd implicita a ideia de que a natureza
esta sendo destruida, EXCETO:
A) “Ajude a devolver o verde de nossa terra”.
B) “Dé um click e plante uma arvore”.
C) “Nao deixe a natureza ir embora”.

D) “Nosso oxigénio também estd indo embora”.

Quadro 3
Capacidades no LD e nas provas

Compreensio Global Metalinguagem Percepgao de efeito Identificacao de opinido

de sentido

Questio de metalinguagem:

> Exemplo 9: “Assinale a alternativa que NAQO apresenta recurso usado na construcio
do texto:

A) Utilizacéo de girias.
B) Emprego da conotacédo ou sentido figurado.
C) Uso de vocabulério complexo.

D) Presenga de ideias opostas”.

Questdo de percepcdo de efeito de sentido:

> Exemplo 8: “Observe o emprego de parénteses no quarto paragrafo do texto. O que
justifica o emprego desses sinais de pontuagdo no contexto?” (LD, p. 133, atividade
3).

Questdo de identificacdo de opinido:

> Exemplo 10: “As asas de Icaro” reproduz uma das mais antigas e mais bonitas
historias de todos os tempos. Na sua opinido, podemos considerar Icaro um her6i? Por
qué? (LD, p. 18, atividade 6)

4. Livro didatico X provas:

Analisando os textos apresentados pelo LD e pelas provas constatamos que ha uma
diferenca referente a concepcéo de leitura adotada por esses instrumentos. O LD entende a
leitura como um processo de construcdo. Por isso, fornece ao leitor, elementos que possam
favorecer a construcdo de sentido. Mesmo que néo realize um trabalho ideal de leitura, pois
poderia haver um trabalho mais intenso com fixacdo de objetivos, levantamento de hipoteses,
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por exemplo, as informagdes dadas antes do texto, os verbetes introduzidos, as perguntas
introdutorias e as ilustragdes no LD podem favorecer a compreensdo.

Ja as provas ndo se pautam na concepg¢do sociointeracionista de leitura. O que se
evidencia é a existéncia da ideia de conceber o texto como algo pronto, quando na verdade, o
texto € algo que se (re)constroi a cada leitura. Sob essa otica, € importante fornecer ao leitor
dados que o auxiliem nessa (re)construcao.

Percebemos através da analise das provas que ndo ha uma preocupacao em fornecer ao
leitor dados que o possibilitem identifique o género e sua fungéo social, estabelecer objetivos
para a leitura, nem elementos que o permita acionar os conhecimentos prévios sobre 0s
aspectos que serdo abordados no texto. Das seis provas analisadas, apenas uma apresenta um
verbete contendo os significados para palavras. A maioria ndo oferece informacdes,
ilustracBes ou mesmo textos introdutorios, que possam auxiliar no processo de compreensao.

Diante disso, fica evidente que o instrumento prova desconsidera a natureza do processo
de leitura. Ao aluno, resta apenas, processar o texto sem levar em conta informagdes que séo
relevantes para sua compreensao como, por exemplo, qual é o género? Onde o texto circulou?
Em que contexto surgiu? Quais sdo seus objetivos? Assim, o leitor realiza a leitura de uma
carta com 0s mesmos objetivos estabelecidos para a leitura de uma bula de remédio.

Bakhtin (1997) defende que os géneros se estabilizam em fungdo das intengdes
comunicativas do falante. Por essa caracteristica, identificar o género e sua fungédo social pode
auxiliar o leitor na construcdo do sentido. De acordo com Kleiman (2008b), identificar o
género textual também auxilia 0 aluno na elaboracdo de objetivos especificos para a leitura do
texto.

4.1 Os géneros encontradas no LD e nas provas

No que se refere aos géneros, constatamos que nesses instrumentos ha uma diversidade
significativa quanto a abordagem. Contudo, percebemos que ndo ha um consenso entre 0s
periodos de enfoque dos géneros, ao longo do ano escolar. Além de haver géneros que foram
avaliados, mas ndo foram estudas em sala. Essa diferenca pode ser um fator que dificulta a
interacdo do leitor com o texto. Isso porque, cada género € produzido com finalidades
diferentes, apresentando particularidades e caracteristicas prdprias porque tém fungdes sociais
distintas, exigem, assim, uma leitura também diferenciada, ou um conjunto de estratégias de
compreensédo que sdo diferentes.

Com essa observacao ndo estamos afirmando que as provas, referentes a determinado
periodo, s6 podem cobrar os géneros que foram trabalhados em sala no mesmo periodo.
Estamos chamando a atencdo para o fato de ndo haver um equilibrio entre os dois
instrumentos que deveriam estar em sintonia.

Pela leitura do grafico a seguir, é possivel visualizar, em porcentagem, 0s géneros
ensinados pelo LD e os avaliados pelo instrumento prova. Apesar de haver uma diversidade
de géneros, chama a atencdo o fato de que a prova exige géneros que ndo foram trabalhados
no LD: relato, campanha publicitaria, charge e quadrinhos sdo avaliados nas provas parciais e
ndo aparecem nenhuma vez como objeto de ensino no LD. Destaca-se também o fato de que
no periodo correspondente a primeira etapa, dos quatro capitulos abordados pelo LD, dois
desenvolveram o trabalho com o mito. Apesar disso, esse género ndo foi explorado em
nenhum momento no instrumento prova.

O conto é um género bastante explorado no LD (34%) e também nas provas (18%).
Esse € 0 Unico género que, pelo menos uma vez, aparece ensinado e avaliado na mesma etapa
de ensino. A cronica também é explorada nos dois instrumentos. Ela aparece no LD na
primeira etapa e vai ser avaliada em prova na 22 parcial da 3? Etapa. Apesar de a crdnica nao
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ter sido trabalhada e avaliada numa mesma etapa escolar, pode se considerar que nao haveria
prejuizo para o aluno, pois primeiro ela foi ensinada e depois avaliada.

Géneros no LD e nas provas

Géneros abordados no LD Géneros ahordados nas provas

Didrio Mito Cronica
7% 13% Charge 9% Pigga
9% ’

Reportagem

Relato
9%

Quadrinho
28%

Campanha
publicitaria
9%

Cronicas Conto
13% 18%

4.2 As capacidades de leitura encontradas no LD e nas provas

O LD apresentou um total de 269 questdes de compreensdo enquanto as provas
apresentaram um total de 63 exercicios. Nem tudo que se ensina é avaliado, nesse sentido vai
haver diferencas tanto na quantidade de géneros ensinados, quanto na de tarefas que visam
contribuir para o desenvolvimento de capacidades. O buscar observar na comparagdo aqui
empreendida é se as capacidades que as provas avaliam foram de algum modo, propiciadas
pelas atividades do LD.

Nossos estudos evidenciaram que tanto no LD quanto nas provas as questdes objetivas e
as inferenciais séo bastante trabalhadas. Chama atencéo o fato de o LD trabalhar muito pouco
com inferéncias que se relacionam ao processo de referenciacdo, visto que compreender como
no texto os referentes sdo retomados para fazé-lo progredir s&o muito importantes. Nas provas
essa capacidade nédo foi avaliada em nenhuma questéo.

Em apenas duas questdes, no universo das 6 provas realizadas, o aluno foi avaliado
sobre sentidos que as palavras tomam a partir do contexto do texto. Essa capacidade foi, no
entanto explorada no LD em todas as etapas do ano letivo (note-se que h& questGes em
praticamente todas as etapas que propde inferéncias do tipo 1, no LD). As inferéncias de tipo
2, aquelas que exigem comparacao entre partes do texto sdo muito trabalhadas no LD (houve
77 questdes) e sdo bastante avaliadas na provas (em 12 questfes). No LD, 77 questdes lidam
com a capacidade de mobilizar conhecimentos remotos para compreender (inferéncia tipo 3).
Isso significa que o aluno vai aprender a desenvolver estratégia para ir em busca da
informacdo que pode ajuda-lo a compreender. Vai perceber que muitas vezes essa informacgéo
estd num tempo ou num espaco distantes, por exemplo. O que se pode questionar quando
observamos que ha 4 questfes de prova que exigem esse mesmo tipo de capacidade € que na
situagcdo em que o aluno se encontra no momento da prova ele pode ndo ter como ir em busca
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da informacgdo. Se o conhecimento necessario é distante de sua realidade, se ele ndo pode
consultar ou perguntar ao professor.

No LD das 269 questdes examinadas, 06 aborda questbes de carater global,
correspondendo a um percentual de 0,5. Ainda considerando as 269 questdes analisadas, 29
trata da capacidade de percepcdo de efeito de sentido, o que representa 10,78%. Contudo,
como no LD s6 foram observadas a se¢do Estudo do texto e subsecGes Compreensao e
interpretacdo e Linguagem do texto, é bem provavel que as questdes de compreensdo global e
percepcdo de sentido sejam também analisadas em outras se¢Bes. Nas provas, no entanto, ndo
podemos dizer o0 mesmo, pois todas as questdes foram analisadas e agrupadas de acordo com
o enfoque: textual e linguistico. Assim, das 63 questdes de provas, analisadas, apenas duas
abordam a capacidade de compreensdo global, o que significa que apenas 3,17% do
instrumento prova avaliam essa capacidade. E apenas uma questdo abrange a percepcao de
efeito de sentido, correspondendo a 1,58%.

O baixo indice, nas provas, dessas questdes chama a atencdo. Das 63 questdes
analisadas, apenas uma avalia a capacidade de percepcdo de efeito de sentido. O enfoque
nessa capacidade motiva os alunos a perceberem aspectos além do texto, sentidos que estdo
implicitos em recursos gréaficos, sinais de pontuacdo e os mdaltiplos significados que uma
expressao pode assumir, na relacdo estabelecida pelo contexto comunicativo.

Marcuschi (2005, p. 57) ndo considera as capacidades de metalinguagem e identificacéo
de opinido como “questdes de compreensdo”. Ele acredita que questdes dessa natureza
revelam “falta de clareza” e “critério para organizar os exercicios de compreensdo”. No
entanto, apesar de serem questionadas, consideramos as questfes de metalinguagem
importantes, mesmo ndo sendo de compreensao, por abrangerem aspectos estruturais do texto.
Ja as questdes de identificacdo de opinido séo relevantes por promoverem a capacidade de
argumentacao dos alunos.

De acordo com Moretto (2008, p. 62), “cada sujeito pensa e fala dentro do contexto dos
conhecimentos construidos por meio de suas prOprias experiéncias.” Ao elaborar resposta
para questdes opinativas, o educando tomara por base seus conhecimentos e vivéncias, por
isso qualquer contestacdo é valida. Ndo ha o certo e o errado, uma vez que diversos fatores,
préprios desse leitor, contribuiram para que ele chegasse a essa resposta. O importante é que a
resposta seja bem fundamentada, sendo que posteriormente promovera discussdes e a troca de
experiéncias, que auxiliaram na ampliagéo do conhecimento de mundo.

No grafico, a seguir, podemos observar que todas as capacidades de leitura sdo
abordadas nas questfes do LD e das provas e que ha um relativo equilibrio entre elas. Exceto
a capacidade de identificacdo de opinido, que em nenhum momento foi abordada no
instrumento prova.

Capacidades mobilizadas no LD e nas provas

Capacidades mobilizadas no LD e nas prova

Percepcdo de efeito de sentido

mLD
Localizagdo de informagao

0 M Provas
50
100

150
200
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Acreditamos que as perguntas de compreensdo tanto nos LD quanto nas provas tem por
objetivo principal informar o grau de compreensdo obtido pelos alunos durante o processo de
leitura. A principio se o aluno respondeu de acordo com o esperado, significa que ele
compreendeu os aspectos lidos.

Pelo nimero de questdes de interpretacdo destinado ao trabalho com o texto, que as
provas e o LD apresentam, em ambos as atividades de compreenséo sdo tomadas como parte
importante no processo de leitura. Contudo, de acordo Marcuschi (2005, p. 51), “o problema
ndo ¢ a auséncia deste tipo de trabalho”, mas sim os tipos de capacidades que sdo valorizadas
nessas atividades.

Quando as perguntas de compreensdo valorizam os aspectos de localizacdo de
informacdo, ndo podemos avaliar se realmente o aluno compreendeu os aspectos lidos, uma
vez que essas questdes priorizam, de acordo com Marcuschi (2005, p. 58), a identificacdo de
“fatos e dados objetivos do texto”.

As perguntas de interpretagdo, de um modo geral, deveriam conduzir os alunos a um
raciocinio global, dirigindo-os a reflexdo e ao inter-relacionamento das ideias apresentadas
pelo texto. Conduzidas dessa forma possibilitariam a ampliacdo das capacidades leitoras dos
alunos, auxiliando na formacao de leitores criticos.

No entanto, através da andlise dos dados oferecidos pela tabela dois, observamos que as
perguntas que abordam a capacidade de compreensdo global apresentam baixa incidéncia nas
provas e no LD, conforme apresentado no gréfico abaixo.

Percentual de ocorréncia da capacidade de Compreenséo Global

Capacidades Capacidades
mobilizadas nas provas mobilizadas no LD
3% 2%
" B Compreensao ’ B Compreensao
Global | Global
M Outras M Outras
97% 98%

4.3 A construcéo dos enunciados no LD e nas provas

O ultimo confronto que realizamos entre 0 LD e as provas foi referente a construcéo dos
enunciados. Acreditamos que o leitor, para compreender um texto, precisa agir sobre ele,
evocando também seus conhecimentos anteriores no processo de producdo do sentido. Sob
essa Otica, o leitor s6 compreendera se relacionar informac6es do texto e do seu conhecimento
prévio.

Constatamos que as provas, diferentemente do LD, ndo atentam para o fato de que os
textos circulam num dado contexto social. Isso pode ser percebido pela auséncia de
informacdes sobre onde os textos circulam, quem os produziu e quando foram produzidos.
Nos enunciados das questdes também ha diferencas: ndo existe uma frase que situa a questéo
no texto, os verbos de comando sdo genéricos (comente, explique, elabore um paréagrafo),
nem sempre as palavras usadas nos enunciados fazem parte do vocabulario do aluno e muitas
questdes sao de “exceto” ou apresentam enunciados na negativa.
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Na construcdo dos enunciados das provas nao existe uma frase que situa a questao no
texto, chamando a aten¢do para o momento da narrativa que ela abordara. “Elaborar um
contexto ndo € apenas inventar uma historia” ¢é fornecer ao aluno eclementos que o
possibilitem “buscar dados no texto e, a partir deles responder a questdo.” Moretto (2008,
p.100).

6. Segundo a ultima estrofe do poema, no reino Leonardo serd homem como o pai, mas com

diferencas, pois carrega consigo a infincia.
a) Interprete: Qual a diferenca entre o reino de Leonardo e aquele em que vive seu pai?

b) A infancia € comparada 4 rosa de flama ardendo no coragdo. Como vocé explica essa imagem?

Portugués Linguagens, 2006, p.77

Como podemos perceber no exemplo, a contextualizacdo € importante para que o
aluno/leitor possa direcionar sua atencdo as informacdes mais relevantes do momento
evocado. O enunciado da questdo direciona o0 aluno a ultima estrofe do poema, em especial
para o fato de que quando Leonardo crescer ele sera um rei diferente por carregar a inocéncia
e a bondade, elementos esses, expressos pela palavra infancia. A instrucdo da questdo vem em
seguida, mas antes dela, foi possibilitado ao aluno retomar no texto parte importante que seré
necessaria para elaboracdo da resposta das opcdes a) e b).

Acreditamos, que a forma como os enunciados sdo apresentados para o aluno nas
provas, ndo permite que ele construa sentido e nem, possibilita que ele explore as
significacbes possiveis para o que a questdo toma como foco. O gréfico 6, a seguir, demonstra
a porcentagem das questfes que sdo contextualizadas e as ndo contextualizadas no livro
didatico e no instrumento prova.

Nele podemos perceber que as provas fazem o inverso do livro didatico. Enquanto 94%
dos enunciados do LD apresentam contextualizacdo para as questfes, 92% do instrumento
prova ndo apresentam contextualizagcdo para elas. No LD apenas 6% das questbes s&o
descontextualizadas, ao passo que nas provas somente 8% das questdes sdo contextualizadas.

Ao confrontarmos o enunciado do LD com o da prova, percebemos outras diferencas
qgue podem dificultar a (re)construcdo do sentido pretendido pela questdo. Conforme
observamos, no quadro a seguir, é fornecido ao aluno a frase: “Sou outra vez Luis Alexandre
Velasco. E isso me basta.”. Em seguida a instru¢cdo: COMENTE o sentido da frase dita pelo
protagonista.

Questao 035.
“Sou oufra vez Luis Alexandre Velasco. E isso me pasta.”

COMENTE o sentido da frase dita pelo protagonista.

Questdo - prova

Quem ¢é o Luis Alexandre Velasco? Essa informacdo ndo é contextualizada no texto
apresentado pela prova e nem no enunciado da questdo. Constatacdo que evidencia que as
provas ndo atentam para o fato de que os textos circulam num dado contexto social. De que
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forma o aluno podera comentar o sentido da frase dita pelo protagonista se ndo ha elementos
no texto que o possibilite inferir quem é Luis Alexandre Velasco. O verbo de comando
comentar foi empregado em um sentido genérico, amplo. E para comentar sobre o qué? N&o
basta dizer “comente” € preciso deixar claro para o aluno o objetivo da questdo.

No exemplo a seguir, o LD também utiliza o verbo de comando comentar, no entanto
percebemos que o enfoque da questdo é diferente. Antes da instrucdo contendo o verbo
comentar, ha uma contextualiza¢do, chamando a atencdo do aluno para o ponto da narrativa
que a questéo focaliza. Moretto 2008 chama isso de parametro. O aluno recebe no enunciado
um parametro para tecer sua resposta.

8. No texto 2, “A noite das contusdes’, nota-se que Sancho Panga é bastante diferente de seu patrao.

Com base na luta contra os moinhos de vento, comente: Qual é a principal diferenca entre os dois?

Portugués Linguagens, 2006, p.43

A questdo deixa clara a existéncia de uma diferenca entre Sancho Panca e o patrdo. E
baseado na luta contra os moinhos de vento, que o aluno vai estabelecé-la, para em seguida
aponta-la. O destaque ndo estd no verbo de comando, como ocorre na prova, mas sim no
objetivo da questdo: Apontar a principal diferenca entre os dois. Sendo que essa diferenca
deve ser estabelecida com base na luta contra os moinhos de vento. Podemos perceber que,
diferentemente das provas, o uso do verbo de comando € associado ao objetivo da questéo.

O emprego de um vocabulario desconhecido ao aluno, tanto nos textos quanto nos
enunciados das provas € outro ponto que chama a atencdo na diferenca entre as provas e 0
LD. O texto Peticdo ao prefeito utilizado na 22 prova parcial/2? etapa possui uma linguagem
dificil e formal, hd o emprego excessivo de pronomes de tratamento conferindo ao texto
caracteristicas da esfera politica e juridica, elementos esses que podem dificultar a
compreensdo. Apoés a leitura do texto, que apresenta palavras incomuns a faixa etaria do 7°
ano o aluno se depara com uma questéo do tipo:

Questao O1.

EXPLIQUE o objetivo do homem que escreve a carta.

Questdo - prova

Esse enunciado ndo fornece elementos que possibilitem ao aluno buscar no texto dados
que auxiliem na (re)construcdo do sentido. O aluno pode ndo compreender o emprego da
palavra carta na instrucdo da questdo, devido ao enunciado que antecede o texto I: Leia o
poema a seguir. Ele pode se perguntar: “Nao era um poema? De onde apareceu a carta?” A
palavra carta ficard sem sentido, pois 0 aluno podera ter dificuldade, em um momento de
prova, perceber que o texto na realidade se trata de uma carta estruturada no formato de um
poema.

O uso constante do enunciado negativo ou da palavra “exceto” nas provas ressalta mais
uma diferenca entre a prova e o LD.
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Questao 04.

De acordo com o texto, NAO sdo consequéncias do desmatamento
a) destruicdo de nascenfes.

b) diminuicao do oxigenio.

¢) extingdo de animais e pAassaros.

d) proliferagao de pragas e doengas.

Questdo -prova

Questao 05.

Em fodos os enunciados abaixo, estd implicita a ideia de que a natureza esti sendo desfruida,
EXCETO.

A) “Ajude a devolver o verde de nossa terra”.

B) “Dé um click e plante uma drvore”.

C) “Néo deixe a natureza ir embora’”.

D) “Nosso oxigénio também esta indo embora’.

Questdo- prova

As questdes de multipla escolha, quando abordadas no LD, ndo trabalham com o uso de
palavras negativas. Fizemos um levantamento com o objetivo de verificar a construgdo dos
enunciados nas questes de multipla escolha, comparando-o0s com os enunciados das questdes
de multipla escolha da prova. A atividade de leitura do LD ndo trabalha com questfes dessa
natureza. Das 269 questdes analisadas, apenas um tinha o carater de maltipla escolha.

1. Na cidade havia uma “doida’.
a) As pessoas conheciam bem essa mulher e o seu passado?
b) Entre os trechos a seguir, indique aqueles que confirmam sua resposta.

e “Como era mesmo a cara da doida, poucos poderiam dizé-1o.”
e “Mas era bom passar pela casa da doida e provocd-ia.”
e  “Sabia-se confusamente que a doida tinha sido moga igual as outras”

e  “Corria, com variantes, a historia de que fora noiva”

Portugués Linguagens, 2006, p.131
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A questdo deixa clara a diferenca existente na construcdo do enunciado e do comando.
O enunciado principal através de uma linha direciona a atencdo do leitor a informagdo mais
relevante. Em seguida, de forma direta, conduz o aluno a refletir e inferir uma informacéo. O
comando da questdo em marcar mais de uma alternativa vem logo abaixo. Percebemos que as
provas fazem o inverso do livro didatico, nelas o aluno s6 pode marcar uma alternativa.
Através dessas comparacdes, entendemos que o aluno no dia a dia realiza as atividades de
leitura com a estruturacdo do enunciado de uma forma e nas provas € avaliado com a
estruturacdo dos enunciados de outra forma.

5. Considerac0es finais

Conforme os PCNs (Brasil 1998), o ensino de lingua deve ter como unidade basica o
texto, sendo que esse se organiza em um determinado género. Para que o aluno possa
construir o sentido textual ele precisa saber empregar aquilo que ele 1é para solucionar seus
problemas cotidianos. A partir dos dados coletados, percebemos evidéncias de um
descompasso entre 0 que se ensina e o que se avalia.

Em relacdo aos géneros, concluimos diante da observacdo de nossos dados, que ambos
os instrumentos (LD e prova) propiciam aos alunos contato com os variados géneros. No
entanto, a abordagem dos géneros esta ocorrendo em tempos diferentes, ndo ha um equilibrio
entre os dois instrumentos. Os alunos desenvolvem objetivos de leitura para um género e na
prova é exigido o entendimento de outro género. Percebemos tambeém, a ocorréncia de
géneros que foram avaliados, mas ndo aparecem na atividade de leitura do LD. Essa diferenca
dificulta a interacdo do leitor com o texto, principalmente no caso desta pesquisa, onde o LD
norteia 0 ensino dos géneros. Tal dificuldade € ocasionada pelo fato de cada género ser
produzido com finalidades diferentes, apresentando particularidades e caracteristicas proprias,
isso porque cada género possui funcbes sociais distintas, que exigem uma leitura também
diferenciada, ou ainda, um conjunto de estratégias de compreensdo que sdo diferentes. O
género conto € bastante explorado no LD (34%) e também nas provas (18%). Esse é o Unico
género que, pelo menos uma vez, aparece ensinado e avaliado na mesma etapa de ensino. Em
contra partida, o relato, a campanha publicitéria, a charge e os quadrinhos sdo avaliados nas
provas parciais e ndo aparecem nenhuma vez como objeto de ensino no LD.

Reconhecemos que explorar a leitura de diversos géneros favorece o desenvolvimento
de leitores proficientes. No entanto, € importante ressaltar que o aluno tera maior facilidade
em realizar as inferéncias, a utilizacdo de conhecimentos prévios, a apreensdo de contetdo
global e a checagem de hipdteses se tiver familiaridade com o género lido. Durante a
atividade de leitura, no cotidiano escolar, de um género pouco conhecido pelos alunos, o
professor pode mediar e conduzir a leitura. Fato que ndo ocorre durante a aplicacdo de uma
prova.

Sobre as capacidades exploradas foi possivel observar que o aluno desenvolve, em sala,
capacidades de leitura para a compreensao de um género, contudo, nas provas sao avaliadas
capacidades de leitura de outros géneros. O que mostra que ndo ha consonancia entre o
instrumento avaliativo e o cotidiano escolar.

As analises demonstraram também que os enunciados das provas, diferentemente do
LD, ndo atentam para o fato de que os textos circulam num dado contexto social. Isso é
evidenciado pela auséncia de informacGes sobre onde os textos circulam, quem os produziu e
quando foram produzidos. Nos enunciados das questdes também ha diferencas: nas provas
ndo existe uma frase que situa a questdo no texto; os verbos de comando séo genericos, ndo
deixando claro o objetivo da questdo; nem sempre as palavras usadas nos enunciados fazem
parte do vocabulario do aluno e nas questées de mdaltipla escolha os enunciados apresentam-
se na negativa ou ha o destaque da palavra “exceto”. Esses fatores sdo indicios e nos levam a
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acreditar que a ndo compreensdo dos enunciados, pelos alunos, é motivada por essas
observacoes.

Acreditamos que tais dados sdo importantes indicativos, conforme apontado por
Kleiman (2008a), de que a atividade de leitura esta sendo realizada de maneira uniforme, sem
levar em consideracdo a natureza do texto e o contexto em que esta inserido. A préatica de
leitura é colocada em segundo plano, priorizando-se o roteiro de perguntas das atividades de
compreensdo. Independente do género lido a atividade de leitura ocorre da mesma forma.
Primeiro acontece a leitura superficial, em seguida a resolucdo das questfes de interpretacdo e
para finalizar a atividade com o texto, ocorre a abordagem, nos exercicios, de conteidos
gramaticais.
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