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O CURRICULO DA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA POS-PCN:
UM ESTUDO DE CASO
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RESUMO: Neste trabalho, pretendemos problematizar a configuracéo do curriculo da disciplina de
LP em uma escola bésica a partir da anélise do plano de ensino da 82 série/9° ano do EF, no que se
refere ao trabalho com andlise linguistica e a presenca de alguns géneros. Nosso olhar para o
documento, da-se a partir da concepgdo de linguagem como interagdo, proveniente dos estudos do
Circulo de Bakhtin. Tomaremos, ainda, a concepg¢éo de curriculo de Sacristan (2000) e a nocéo de
géneros escolares de Schnewuly e Dolz, (1999). Os resultados apontam um momento de transi¢éo
que se caracteriza pela presenca de conteldos gramaticais, que remetem a uma abordagem
tradicional, ao lado de indicacbes do trabalho com analise linguistica e pela inclusdo de géneros
escolares e géneros que circulam socialmente no curriculo da disciplina.
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1 Introducéo

A regulacdo dos ensinos e das praticas docentes por meio da elaboracdo de documentos
oficiais estd presente desde a constituicdo da escola como espaco de ensino-aprendizagem, no
século XVI. No Brasil, a ultima reforma do ensino, ocorrida no final da decada de 1990, foi
oficializada com a publicag&o dos Parametros Curriculares Nacionais.

No que diz respeito ao ensino de LP no 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, o documento
indica o trabalho com os géneros discursivos/textuais para o desenvolvimento de atividades de
leitura e producgdo textual, bem como atividades de anélise linguistica para desenvolver a reflexdo
sobre a lingua.

Neste artigo, pretendemos problematizar as seguintes questdes: como a escola vem
implementando as recomendacdes oficiais? Quais géneros tém sido selecionados? A analise
linguistica esta presente nos planos de ensino?

Em trabalho anterior (RODRIGUES, 2009), constatamos que é uma prética na escola
pesquisada, os professores de LP realizarem reunides de disciplina?, cujo objetivo é a revisdo dos
planos de ensino de um ano letivo para outro. Essa préatica é legitimada na instituicdo, que da
autonomia aos professores do quadro de cada disciplina para que (re)elaborem os planos de ensino
para as diversas series, avaliando o que foi trabalhado no ano anterior e delineando o planejamento

do que se pretende abordar no ano letivo que se inicia.

! nacaetano@yahoo.com.br
2 Atividade semanal, cuja participagéo é obrigatria para todos os professores, com um horario fixo, definido na grade
de horérios, correspondente a duas horas/aula semanais.
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Tendo em vista que ndo sera possivel apresentar a descricdo e analise dos objetivos e
contetidos de ensino de cada série, teceremos consideracfes sobre algumas especificagcbes dos
contetidos de ensino presentes no plano de ensino da disciplina de LP da 8?2 série/9° ano do Ensino
Fundamental, na escola em questé&o.

Como documentos produzidos na esfera da escola, os planos de ensino podem ser
entendidos como textos que apontam as finalidades tedricas de uma disciplina escolar (CHERVEL,
1990), ou seja, as finalidades oficiais. J& de acordo com as fases de objetivagdo do curriculo
propostas por Sacristan (2000), o plano de ensino (re)elaborado coletivamente pelos professores de
LP pode ser associado ao que o autor denomina de curriculo moldado pelos professores.

Esses documentos podem ser entendidos como textos autorreguladores, de circulacéo
restrita, construidos com a finalidade de orientar o trabalho do professor a ser desenvolvido nas
varias séries, na escola. N&o obstante, ha, nos documentos (re)elaborados pelos proprios
professores, um carater de refracdo da identidade da disciplina e do trabalho desenvolvido na
escola, no seu conjunto. Os planos ndo ficam restritos a circulacdo entre os professores, eles vado
para a equipe pedagdgica, sdo colocados na internet para acesso dos pais e de quaisquer outros
interessados. Assim, sao documentos publicos, cuja circulacdo extrapola os limites da disciplina de
LP e até mesmo da esfera escolar.

Sendo assim, nosso objetivo, com a andlise do plano de ensino da 82 série/9° ano, é
apresentar uma compreensao da configuracdo atual dos contetidos de ensino da disciplina de LP na
escola pesquisada, principalmente no que se refere a linguagem oral, linguagem escrita e analise
linguistica — aspectos que serdo focalizados nesse artigo.

Para tanto, inicialmente situaremos a concepcdo de curriculo com a qual trabalhamos e
teceremos algumas consideracGes sobre perspectivas de abordagem dos conteldos de ensino,
revisitando conceitos como: géneros do discurso, géneros escolares, ensino de gramatica e analise

linguistica.

2 Concepcao de curriculo

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas reflexGes sobre concepcdo e niveis de
organizagédo do curriculo e sua relagdo com as finalidades atribuidas a esfera escolar pela sociedade,
tendo em vista que os “curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento” (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Ao explicitar os niveis ou etapas de objetivacdo do curriculo no seu desenvolvimento,

Sacristan o define como “confluéncia de praticas”:
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Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo é um objeto que se constrdi
no processo de configuracdo, implantacdo, concretizacdo e expressdao de
determinadas praticas pedagogicas e em sua propria avaliagdo, como resultado das
diversas intervencdes que nele se operam (SACRISTAN, 2000, p. 102).

A configuracdo do curriculo na escola € o resultado de embates que se desenvolvem numa
correlacdo de forcas que se d& em varias instancias, sendo assim, consideramos relevante focalizar
0s varios niveis de objetivacdo do curriculo, propostos por Sacristan (2000), e sua relagdo com as
instancias que o definem.

O autor propde um modelo de interpretacdo do curriculo no seu processo de
desenvolvimento, configurado em seis momentos, niveis, fases ou esferas de transformagdo: o
curriculo prescrito, o curriculo apresentado, o curriculo modelado pelos professores, o curriculo em
acao, o curriculo realizado e o curriculo avaliado.

Algumas dessas fases sdo prefiguradas em um ambito exterior a instituicdo escolar e
refletem processos sociais e culturais que remodelam a pratica curricular, conforme representado na

figura 1.
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Figura 1. A objetivagdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento. (Fonte: Sacristan, 2000,
p. 105).
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Como os trés primeiros niveis de objetivacdo do significado do curriculo tém implicacGes
mais diretas sobre a andlise que empreendemos aqui, apresentamos, a seguir, uma breve
caracterizacdo de cada um desses niveis:

a) O nivel do curriculo prescrito — De acordo com Sacristan (2000, p. 107), o curriculo,
sendo um objeto social, cultural e historico, s6 pode ser entendido se considerado esse contexto no
qual se configura. A politica curricular é parte desse contexto e tem um carater ordenador do
curriculo, demarcando a intervencdo do Estado na organizacdo da vida social, por meio de suas
instancias politicas e administrativas. Esta politica curricular estabelece os minimos e orientagdes
curriculares para todo o sistema educativo, no que se refere a forma de selecdo, organizacao e
mudancas no curriculo. Além disso, € um campo ordenador da realidade pratica da educacéo,
incidindo sobre o papel e a margem de atuacdo de professores e alunos nessa realidade, ao
apresentar um projeto de cultura comum para uma determinada comunidade. Este projeto de cultura
comum visa a uma escola também comum, homogénea, na medida em que aponta “os conteudos, as
aprendizagens basicas e as orientacfes pedagdgicas para o sistema, a valorizacdo dos conteldos
para um determinado ciclo de estudos etc.” (SACRISTAN, 2000, p. 111).

Os PCN (BRASIL, 1998; BRASIL, 1999), publicados no Brasil, no final de década de
1990, constituem um dos instrumentos de implementacdo da politica curricular brasileira, na
medida em que apontam as diretrizes para o curriculo nos niveis de ensino fundamental e médio.

b) O curriculo apresentado aos professores — Sacristan fala da necessidade de “pré-
elaboragdes” que “pré-planejam” a atuagdo do professor em fungdo de alguns aspectos da
complexidade dos conhecimentos e das habilidades profissionais exigidas do professor. O autor
aponta alguns fatores que levam o professor a depender de elaboragdes mais concretas e precisas
dos curriculos prescritos: as necessidades de ordem social e cultural impostas a escola, conteddos
que exigem conhecimentos muito diversos, a formacdo inadequada dos professores para abordar
com autonomia o plano de sua prépria pratica e as condicdes de trabalho inadequadas para que o
professor tenha iniciativa profissional (SACRISTAN, 2000, p. 147-149). O livro-texto® é apontado
pelo autor como um meio que estrutura o curriculo e do qual os professores sdo dependentes,
legitimando uma politica de intervencdo desse agente intermediario sobre a realidade escolar. O
autor caracteriza o livro-texto como um mecanismo de controle indireto sobre o curriculo e fala da
necessidade de esclarecer seus propositos e interesses: “elaboragdo dos contetidos do curriculo,
orientacdo do professorado, controle do curriculo, politica de implantacdo de certas inovagfes ou
reformas e interesses econdmicos” (SACRISTAN, 2000, 151). O autor chama a atengio para o fato

de que, ao atribuir a agentes externos a configuracdo da préatica do professor, subtrai-se de sua

® Adotamos as expressdes livro-texto (denominagéo utilizada por Sacristan, 2000) e livro didatico (denominagéo mais
usada no Brasil) como sinénimas.
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competéncia profissional o desenvolvimento do curriculo. A separacao da “concepcao do trabalho
de sua execugdo em instancias, agentes e pessoas diferentes” faz com que os professores deixem de
ser os donos de sua pratica e caracteriza a “desprofissionalizagdo dos professores como coletividade
profissional” (SACRISTAN, 2000, p. 154). No caso dos professores de LP no Brasil, a partir da
década de 1950 comeca o processo de depreciacdo da funcdo docente, devido a multiplicacdo dos
alunos nas salas de aula e a necessidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo de
professores. E nesse momento que se transfere para o autor do livro didatico a responsabilidade pela
selecdo de conteudos e elaboracdo de exercicios para uso dos professores nas aulas de LP
(SOARES, 2001).

Além dos livros didaticos, os textos de divulgacdo cientifica, publicados pelo MEC,
também podem ser entendidos como facilitadores na implementacdo da politica curricular do
governo, na medida em que apontam as concepcdes que interessa ao Estado que sejam adotadas nas
escolas.

c) O curriculo modelado pelos professores — Sacristdn problematiza a capacidade de
modelacdo e transformacdo do curriculo pelos professores, situando-o no contexto de uma
instituicdo que tem suas normas de funcionamento bem demarcadas. Tendo em mente que “o ensino
em geral e o proprio curriculo sdo entendidos como um processo de construgdo social na pratica”, ¢
preciso contextualizar o espaco de decisao, criacdo e autonomia do professor sobre o curriculo uma
vez que “suas a¢des fazem parte de uma pratica social” (SACRISTAN, 2000, p. 166-167).

O autor fala da configuracéo politica do papel profissional do professor como funcionario
publico dependente, a qual contrapde a “funcdo profissional mais proxima da do planejador do
conteudo de sua propria atividade”, sendo esta ultima uma exigéncia das proprias necessidades
educativas dos alunos (SACRISTAN, 2000, p. 168).

Por outro lado, ele refuta a possibilidade de aplicacdo do modelo da racionalidade técnica
aos professores, tendo em vista “[a] andlise das atuacdes praticas dos professores, a esséncia
epistemoldgica do conhecimento e da técnica pedagogica possivel e os pressupostos éticos dentro
dos quais hé de se desenvolver a atividade do ensino” (SACRISTAN, 2000, p. 169).

Para Sacristan, o professor trata de casos Unicos, que exigem um processo de reflexdo e de
escolhas nas condicBes concretas da situacdo pratica, por isso ele ndo pode aplicar teorias ou
técnicas-padrao: “Sua experiéncia prévia serve, bem como o conhecimento, mas a técnica nao se
deduz de forma automatica desse conhecimento, mas do proprio processo de pensar e deliberar na
situagdo a resolver” (SACRISTAN, 2000, p. 169).

* Como exemplo de textos de divulgagdo cientifica, podemos citar os cinco textos reunidos em MOREIRA, A. F.;
ARROYO, M. G. (Coord.). Indagacdes sobre curriculo. Brasilia: Ministério da Educacéo, novembro/2006.
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Além disso, segundo Sacristan (2000), “[a] analise do curriculo como espago tedrico-
pratico, como um processo de deliberacdo no qual os professores participam como profissionais
capazes, comprometidos com as necessidades educativas de seus alunos, é inerente a uma
concep¢io educativa libertadora” (SACRISTAN, 2000, p. 168-169). Na opinido do autor, o
“professor executor de diretrizes ¢ um professor desprofissionalizado”, por isso ¢ preciso entendé-lo
como um profissional ativo, capaz de definir os contetdos para os seus alunos, selecionar 0s meios
mais adequados a eles, escolher os aspectos mais relevantes a serem avaliados e participar na
determinacéo das condices do contexto escolar. (SACRISTAN, 2000, p. 169).

O autor destaca, entretanto, que a politica curricular e os meios que “traduzem” o curriculo
para o professor prefiguram a sua funcdo. Ele cita como elementos que condicionam o grau de
autonomia do professor: guias curriculares, padrdes de controle, provas externas de avaliacdo de
resultados ao final de um ciclo ou tipo de ensino, livros-texto previamente regulados
administrativamente, avaliacdo exigida dos alunos, pautas de funcionamento da escola, meios
disponiveis nela, etc. (SACRISTAN, 2000, p. 171).

Assim, para além dos condicionantes da acdo do professor como mediador na modelacdo
do curriculo, seu espaco de atuacdo se da também em funcdo de sua formacdo cultural e
profissional. Além disso, é preciso considerar a dimensdo social da profissionalizacdo pela
mediagdo do grupo, que permitird a escolha de um projeto coletivo de curriculo no &mbito da
escola, com objetivos gerais abordados conjuntamente (SACRISTAN, 2000).

Na escola pesquisada, os professores tém certa autonomia na modelagem do curriculo de
sua disciplina, na medida em que tém a liberdade de anualmente reavaliar os planos de ensino a
partir de reflexGes no proprio grupo. Os planos de ensino, que sdo a materialidade do curriculo
modelado pelos professores, constituem um espaco da autoria-professor e, a0 mesmo tempo, sdo um
documento auto-regulador das préaticas, uma vez que os professores os tém como referéncia para o

desenvolvimento de sua pratica.

3 Géneros do discurso/géneros escolares

Na teoria bakhtiniana, encontramos a defini¢do de género associada a de enunciado: “cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN,
2003, p. 262, grifos do autor).

Para Bakhtin (2003, p. 264), em qualquer corrente de estudo, é fundamental ter uma nocéo
precisa da natureza do enunciado e dos diversos tipos de enunciados [0s géneros do discurso], pois

“todo trabalho de investigagdo de um material linguistico concreto [...] opera inevitavelmente com
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enunciados concretos (orais e escritos) relacionados a diferentes campos da atividade humana e da
comunica¢do”. Em qualquer campo da investigacdo linguistica, a historicidade da investigacdo e as
relacbes da lingua com a vida dependem do conhecimento da natureza do enunciado e da
diversidade de géneros do discurso, pois “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); € igualmente atraveés de enunciados concretos que a vida entra na
lingua.” (BAKHTIN, 2003, p. 265).

A importancia do estudo do enunciado deve-se a assuncdo de seu carater de “unidade real
da comunicagdo discursiva”, pois, difere do estudo das unidades da lingua como sistema, que nao
considera o papel do outro no processo de comunicacdo discursiva. Na concepcao de Bakhtin
(2003, p. 274), “o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagfes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode existir”.

Em artigo sobre a relacdo entre os géneros escolares como objetos de ensino e as préaticas de
linguagem, Schneuwly e Dolz (1999, p. 7)° lembram que a escola sempre trabalhou com os géneros,
para atingir seu objetivo de ensinar a falar, a ler e a escrever. Eles ressaltam, entretanto, que as
especificidades da situacdo escolar provocam um desdobramento no qual "o género ndao é mais
instrumento de comunicacdo somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem."

Para Schneuwly e Dolz, é possivel distinguir, pelo menos, trés formas de trabalhar com o
ensino da escrita e da fala tendo por objeto o género e suas relagdes com as praticas de referéncia.
Ressaltam, entretanto, que os géneros apontados nos trés grupos sdo “tipos ideais" que ndo
aparecem de modo puro, eles podem se apresentar em formas mistas, com o predominio de uma ou
de outra.

No primeiro grupo, eles apontam as seqiiéncias textuais estereotipadas: narracdo, descricéo e
dissertacdo, consideradas por eles como "auténticos produtos culturais da escola”. Esses "géneros
escolares-guia™ ndo tém como objetivo a comunicacdo entre os interlocutores — alunos e professores
—, mas servirem de "modelos concretos para o ensino”, independentemente das praticas de
linguagem constituidas nas situagdes de interacdo concretas. Os autores assim caracterizam tais

géneros:

Mesmo que eles sejam originarios da tradicdo literaria e retorica, ndo se fazem a
definicdo e descricdo dos géneros escolares em relagdo a géneros historicamente
situados, que correspondem a praticas de linguagem, mas em relacdo a
necessidades consideradas como sendo aquelas dos objetos descritos: légica do
objeto ou do pensamento. Os géneros sdo naturalizados. (SCHNEUWLY e DOLZ,
1999, p. 8).

® O texto publicado inicialmente na Revista Brasileira de Educagao (1999) foi republicado no Brasil em ROJO (2004).
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Em um segundo grupo, sdo incluidos géneros novos que surgem em decorréncia do
funcionamento da comunicag&o escolar, por exemplo, o texto livre, 0 seminario, a correspondéncia
escolar e o jornal de classe. Nesse caso, ndo ha uma referéncia a outros géneros que circulam fora
do espaco escolar: "A situacdo de comunicacdo é vista como geradora quase automatica do género,
que nao é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela préatica de linguagem escolar, por meio dos
parametros préprios a situacdo e das interagdes com os outros." Aqui, também h& um processo de
naturalizacdo, "o género nasce naturalmente da situagdo", ndo é descrito, ndo € um instrumento que
possa ser usado em praticas sociais de linguagem efetivas, em outras esferas que ndo a da escola.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 1999, p. 9).

No terceiro grupo, os autores situam os géneros utilizados nas situacOes auténticas de
comunicagé@o que sdo introduzidos na escola sem sofrer alteragcfes. Negam a escola como lugar de
uma comunicacao especifica, uma vez que o objetivo é "o dominio, 0 mais perfeito possivel, do
género correspondente a pratica de linguagem para que, assim instrumentado, o aluno possa
responder as exigéncias comunicativas com as quais ele é confrontado." (SCHNEUWLY e DOLZ,
1999, p. 9).

Os pesquisadores chamam atencédo para a necessidade de uma revisao dos géneros escolares,
0 que exige um trabalho complexo de avaliacdo e o desenvolvimento de novas pistas de trabalho. O
principal fator de complexificacdo do trabalho com os géneros na escola e sua relagdo com as
praticas de linguagem é o fato de que, em um lugar social diferente daquele no qual foi originado, o
género sofre uma transformacdo. No ambiente escolar, ela passa a ser género a aprender, mesmo
permanecendo um género usado para comunicar. Desse modo, na concep¢do dos autores "o género
trabalhado na escola € sempre uma variacdo do género de referéncia, construida numa dinamica de
ensino-aprendizagem, para funcionar numa instancia cujo objetivo primeiro é precisamente este."
(SCHNEUWLY e DOLZ, 1999, p. 11).

4 Discurso da tradicao x discurso da inovagao

Assumindo a concep¢do de linguagem como forma de interacdo (BAKHTIN
(VOLOCHINOV), 1992), Geraldi (1984, p. 43) mostra que, ja no inicio da década de 80, defendia
uma proposta de ensino na qual a linguagem € lugar de constituicdo de sujeitos nas situagdes
concretas de interacdo, o que ndo se coaduna com um trabalho centrado na proposicéo de exercicios
de classificacdo de termos e reconhecimento de tipos de sentencas.

No texto intitulado "Unidades basicas do ensino de Portugués™ (publicado inicialmente em
1981), Geraldi apresenta alguns subsidios que demonstram como articular a concepgéo

interacionista da linguagem e as atividades de sala de aula, propondo, como contetdos de ensino de
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LP, as praticas de leitura, de producdo textual e de andlise linguistica. Considerando a
predominancia das atividades de descricdo e analise da lingua por meio de exercicios de
metalinguagem, o autor considera importante esclarecer o que estava propondo em anélise

linguistica:

O uso da expressdo “pratica de analise lingiiistica” nao se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A andlise linglistica inclui tanto o trabalho sobre questBes
tradicionais da gramaética quanto questdes amplas a propésito do texto, entre as
quais vale a pena citar: coeséo e coeréncia internas do texto; adequacgdo do texto
aos objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéaforas,
metonimias, parafrases, citacfes, discursos direto e indireto, etc.); organizacao e
inclusdo de informagdes; etc. essencialmente, a préatica de analise linglistica ndo
podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corregdes™. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.
(GERALDI, 2006, p. 74, grifos do autor).

Para evitar que se mantivesse a mesma pratica com uma nova denominagdo, o autor

enfatiza que ha uma diferenca de finalidade no que esta propondo:

O objetivo essencial da analise lingiistica é a reescrita do texto do aluno. 1sso ndo
exclui, obviamente, a possibilidade de nessas aulas o professor organizar
atividades sobre o tema escolhido, mostrando com essas atividades 0s aspectos
sistematicos da lingua portuguesa.

Chamo atengdo aqui para os aspectos sistematicos da lingua e ndo para a
terminologia gramatical com que a denominamos. O objetivo ndo é o aluno
dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o fenédmeno
lingliistico em estudo. (GERALDI, 2006, p. 74).

Estava cunhada a expressdo que constituiria um dos eixos do ensino de lingua de
vanguarda no Brasil, cuja dimensao fundadora seria confirmada nas duas décadas que se seguiram a
publicacdo do texto, o qual passou a ser leitura obrigatéria nos cursos de formacédo inicial e
continuada de professores. Além disso, o autor constitui uma das referéncias dos PCN, publicados
no final dos anos 90.

A seguir, faremos algumas consideragdes sobre dois discursos que emergiram na arena das
discussdes sobre o ensino de lingua, nas Ultimas décadas: discurso da inovacdo e discurso da
tradicdo, os quais dizem respeito, mais especificamente, aos conteldos de gramatica e/ou de analise
linguistica.

Pietri (2003) define como discurso da mudanga um discurso que comeca a se constituir no
Brasil, no final da década de 70, e que diz respeito a “mudanga nas concepgdes de linguagem e no
ensino de lingua materna” (PIETRI, 2003, p. 9).
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O discurso da mudanca, do qual fala Pietri, surgiu no final da década de 70 e inicio da de
80, quando os linguistas tomam o ensino de lingua materna como objeto de discussdo, e afirmava a

necessidade de:

i) mudar o ensino em fungdo de atender camadas da populacdo gque passam a
freglientar os bancos escolares, fazendo da instituicdo de ensino o lugar em que
seja possivel agir socialmente para a obtencéo de uma ordem social mais justa.

ii) considerar a realidade da variacdo linguistica e respeitar a linguagem do
aluno, porém observando a escola como o lugar da norma, o lugar em que se
pode/deve levar ao aluno a variedade linguistica socialmente prestigiada.
(PIETRI, 2003, 77-78, grifos do autor).

O que consideramos aqui como discurso da mudanca ou da inovacdo abrange também as
reflexBes sobre o ensino de lingua materna produzidas nas ultimas duas décadas (anos 1990 e 2000)
e incorporadas na elaboracdo dos PCN, entendidos aqui como documentos oficiais e textos de
divulgacdo, em certo sentido. Vale destacar que Pietri (2003), ao concluir sua pesquisa sobre a
emergéncia do discurso da mudanga, aponta, dentre outros documentos, os PCN como fonte de
dados sobre a atualizagdo do discurso da mudanca.

Ja o ensino tradicional é definido por Pietri como “0 ensino fundamentado numa variedade
unica da lingua (a escrita, literaria), através do uso da gramatica da LP”; o autor ressalva, porém,
que esse ensino “deve ser compreendido como um percurso que se altera em fungdo das mudangas
sociais e econdmicas por que passou a sociedade” (PIETRI, 2003, p.24). O autor assim explicita a

oposicao entre os pontos de vista de uma corrente e de outra:

Um dos fundamentos do discurso da mudanca é a afirmacdo de que, através do
respeito pela linguagem do aluno, seria possivel leva-lo a se apropriar da variedade
linglistica valorizada socialmente, o que possibilitaria a ele a adequacao de uso da
linguagem aos diversos lugares sociais em que precise se manifestar. Ao contréario
do ensino tradicional, que silencia, e contribui, desse modo, para a manutengdo da
ordem social vigente, com as mudangas no ensino poderiam ser conseguidas
mudancgas sociais ao se garantir que a possibilidade de expressdo deixe de ser
sonegada a grande parcela da populagédo (PIETRI, 2003, p. 95).

Esse é o quadro que se apresenta atualmente para os professores de LP de Ensino
Fundamental e Médio — aos quais cabe a tarefa de incorporar em seu cotidiano profissional um novo
e complexo objeto de ensino, fundamentado em novas concepcdes tedricas, cujo primeiro contato,
para a maioria, esta ocorrendo depois de muitos anos de concluida a graduacdo e de uma pratica
fundamentada em outras orientacdes tedrico-metodoldgicas, que apontavam para outro objeto de

ensino.
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5 Plano de ensino — O curriculo moldado ou modelado pelos professores

O documento (re)elaborado pelos professores de LP, como se pode observar no anexo,
apresenta os objetivos e os contetdos a serem desenvolvidos ao longo do ano, na 82 série/9° ano do
EF, organizados em quatro eixos. O uso do termo “eixo” refere-se aos agrupamentos de conteidos
definidos pelos professores: eixo da linguagem oral, eixo da linguagem escrita, eixo da leitura e
eixo da andlise linguistica. Ndao é a mesma utilizacdo do termo feita no PCN, que propde a
organizacdo dos conteddos de LP em dois eixos basicos: a) eixo do uso de lingua oral e escrita (no
qual se incluem as préticas de escuta, de leitura e de producéo de textos orais e escritos) e b) eixo da
reflexdo sobre lingua e linguagem (no qual se inclui a prética de analise linguistica) (BRASIL,
1998, p. 34-35).

Como ndo seria possivel no escopo desse artigo discutir a totalidade do plano de ensino, a
seguir, teceremos alguns comentarios acerca dos conteudos de ensino presentes no documento,

observando a organizacgao dos eixos proposta no PCN.

5.1 Eixo do uso da linguagem oral e escrita

Como no eixo da linguagem oral e escrita constam no plano de ensino em analise tanto
géneros essencialmente escolares como géneros que circulam em outras esferas fora da escola,
tomamos como referéncia para analise o trabalho de Schneuwly e Dolz (1999) sobre os géneros
escolares.

Em qual dos grupos se poderia incluir os géneros presentes no plano de ensino da 8?2 série/9°
ano aqui analisado?

Como bem destacam Schneuwly e Dolz, os agrupamentos definidos por eles fazem
referéncia a géneros que sdo "tipos ideais", assim ndo é possivel enquadrar perfeitamente os géneros
listados no plano de ensino em um dos grupos indicados pelos autores.

N&o obstante, podemos observar que os géneros listados no plano de ensino ndo se incluem
no primeiro grupo, porque nao podem ser considerados no conjunto das sequéncias textuais,
destituidas de qualquer vinculo com as préaticas de linguagem. Mesmo em géneros como resumo
escolar, ensaio escolar, projeto de pesquisa, relato de pesquisa, por exemplo, ha uma interacao entre
os interlocutores, ha o conhecimento da finalidade pelos interlocutores, da circulagdo (mesmo que
restrita ao espaco escolar).

Tais géneros poderiam ser incluidos no segundo grupo, pois surgiram em decorréncia do
funcionamento da comunicacao escolar. Schneuwly e Dolz incluem nesse grupo 0s géneros gue nao

séo descritos, nem s&o utilizados em praticas sociais efetivas fora da escola. Mas, poderiamos nos
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questionar: a escola ndo € um lugar de praticas sociais efetivas? Se ha um proposito comunicativo,
se ha um acabamento do enunciado que permite a alternancia dos sujeitos, ha um processo de
producdo genérica dessa esfera social especifica que precisa ser reconhecido como tal. N&do é uma
simulacgéo, é uma situacdo auténtica de comunicacao escolar.

No terceiro grupo, 0s autores situam os géneros utilizados nas situacGes auténticas de
comunicagéo de todas as outras esferas, que ndo sofrem alteragdes ao serem introduzidos na escola
— serd isso possivel? Parece haver aqui uma contradi¢do, pois os autores afirmam que "o género
trabalhado na escola é sempre uma variacdo do género de referéncia”. A presenca do género carta
do leitor, por exemplo, da esfera jornalistica, possibilita aos alunos a inser¢do em uma situacéo real
de comunicacdo na medida em que: eles fazem escolhas como jornal ou revista a ser lida; texto que
serd objeto do comentario na carta; ha leitores reais (jornalistas, editores); as cartas passam pelo
crivo editorial e sdo publicadas ou ndo de acordo com os critérios do veiculo e ndo do professor;
quando selecionadas, as cartas sao publicadas e colocadas em circulacdo no suporte junto as cartas
dos demais leitores e, portanto, estdo sujeitas a reacdo-resposta dos leitores, ou seja, entram na
corrente da comunicacgéo verbal (BAKHTIN, 2003). Essas condi¢des de produgdo nos remetem aos
géneros do discurso tal qual circulam em suas esferas fora da escola. Seria a carta do leitor um
género escolarizado ou um género que se expande para a escola tornando-a mais uma esfera de sua
producao?

Vale ressaltar, ainda, que, apés a listagem dos contetdos da linguagem oral e da linguagem
escrita, presentes no plano de ensino, ha uma énfase nas condicdes de producdo a serem
consideradas no trabalho com os géneros discursivos/textuais, como se pode perceber na seguinte

observacao presente no plano de ensino:

No trabalho com os géneros discursivos / textuais, observar as condi¢bes de producdo:

interlocutores, finalidade, definicdo do género, suporte e espaco de circulacéo.
5.2 Eixo da reflexdo sobre lingua e linguagem

Nos contetdos de analise linguistica, observamos que ha uma listagem de contetdos que

remete ao trabalho com a gramética tradicional® (classes de palavras e termos da oragdo, por

® A expressio “gramatica tradicional” é utilizada aqui no sentido atribuido por autores como Geraldi (1984; 2006) e
Brito (1997) ao trabalho com metalinguagem que predominou nas aulas de LP até a década de 1980 (NEVES, 1991).
Para uma reflexdo especifica sobre conceitos de gramatica, ver Franchi ([1991] 2006); Possenti (1984; 1996) e
Travaglia, ([1995] 2009). H&, nos estudos, indicagdes de que, ao trabalhar com o ensino de regras formais a serem
seguidas, a escola tradicionalmente tenha priorizado a gramatica normativa e, ao utilizar exemplos de descri¢es
consideradas “corretas”, focalizou o trabalho com a gramatica descritiva. Para Travaglia, a despeito da apresentacéo que
faz de 11 conceitos de gramaética, o ensino de gramatica nas escolas brasileiras, até meados da década de 1990,
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exemplo), entretanto a voz das novas teorias teve ressonancia no discurso dos professores que
aparece materializado nos planos de ensino. Na medida em que ha especificacdes no sentido de que
o trabalho seja desenvolvido na perspectiva do uso, tendendo para uma articulagdo com as praticas
de leitura e de escrita, percebemos na observacdo sobre a pratica de analise linguistica ecos do

discurso sobre o ensino operacional e reflexivo da lingua.

O trabalho com os contetdos de analise linglistica deve ser desenvolvido na perspectiva do uso na

leitura e na producao oral e escrita.

De acordo com o discurso materializado nos planos de ensino, percebemos uma
aproximacdo da compreensdo de analise linguistica’ proposta por Geraldi, que “inclui tanto o
trabalho sobre questBes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto”
(GERALDI, 2006, p. 74). A énfase dada pelo autor, na sua proposta®, recai sobre o trabalho de
linguagem realizado a partir do texto do aluno, podendo inclusive focalizar “os aspectos
sistematicos da lingua portuguesa”. Ele esclarece, no entanto, que o objetivo deste trabalho ndo ¢ “o
aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o fenémeno linguistico em
estudo” (GERALDI, 2006, p. 74).

Pela observacdo presente no eixo da analise linguistica, o dialogo que se estabelece é pela
negacao do ensino tradicional (PIETRI, 2003), que aborda a gramatica como contetdo fechado em
si mesmo, sem articulacdo com as atividades de leitura e producéo textual:

A énfase na articulacdo das préaticas de linguagem que devem constituir os contetdos da
disciplina de LP tem sido apontada em reflex6es mais recentes sobre o ensino de lingua, como
podemos ver em Antunes, 2003; Lopes-Rossi, 2005. Algumas pesquisas sobre elaboracdo didatica,
tomando os géneros do discurso como objetos de ensino (HAESER, 2005; MAIESKI; 2005),
também tém demonstrado a importancia de um trabalho articulado envolvendo as praticas de

linguagem.

Consideracoes sobre o plano de ensino da disciplina de LP

caracterizava-se por ser “primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa” (TRAVAGLIA,
2009, p. 101).

" Ha estudos recentes, como o de Rodrigues (2008), por exemplo, ampliando a nogéo de anélise linguistica para o
trabalho com elaboracéo didatica dos géneros do discurso.

8 Em Geraldi (1997), a préatica de analise linguistica é associada as atividades epilinguisticas, que implicam a reflexéo
sobre a linguagem nos processos interativos, e as atividades metalinguisticas, que permitem falar sobre a linguagem
tomando-a como objeto de estudo. O autor destaca que, para que as atividades metalinguisticas tenham sentido, elas
precisam ser precedidas pelas atividades epilinguisticas.
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Observamos que parece haver um duplo direcionamento no discurso presente no plano de
ensino: se, por um lado, hd uma exposicdo de conteldos que responde as exigéncias de certos
saberes legitimados pela tradicdo (classes de palavras, conte(dos de sintaxe); por outro, ha uma
especificacdo do que e, em alguns casos, de como trabalhar esses conteidos, demarcando, e ao
mesmo tempo ampliando, a area de abrangéncia dos contetdos, para que ndo sejam entendidos em
seu sentido mais restrito.

Além das vozes de dois grandes discursos ja-ditos (tradi¢do x inovagdo), o plano de ensino
é tecido a partir da ressonancia de discursos de diferentes momentos da constitui¢do da disciplina de
LP no Brasil. Nos conteudos da oralidade, convivem tanto os conteudos sobre a fala do aluno como
manifestacdo de sua subjetividade, quanto os contetdos do exercicio da oralidade no sentido
restrito, como participacéo/dialogo em sala de aula. Ha, ainda, a inclusdo de géneros orais como o
debate e o seminario.

Nos contetdos da linguagem escrita, os discursos sobre a teoria dos géneros, presentes na
fundamentacdo dos PCN, tém ecos, mas ha ainda a voz da linguistica textual que adentrou a escola
principalmente na década de 1980, apontando a centralidade do trabalho com o texto. Vale destacar
que, nesse eixo, o discurso sobre 0 uso do texto como unidade de ensino teve ressonancia no plano
de ensino dos professores, assim como o discurso sobre a formacéo do leitor do texto literario, nos
conteudos do eixo da leitura.

Além disso, ha observacbes especificas nos contetdos de linguagem oral e linguagem
escrita e nos contetidos de andlise linguistica, apontando para um trabalho mais sintonizado com as
novas diretrizes curriculares (BRASIL, 1998; SANTA CATARINA, 1998) e com as reflex6es mais
recentes, produzidas no &mbito dos estudos linguisticos.

Essas observacdes sao vozes que dialogam diretamente com os provaveis interlocutores e
apontam certo direcionamento para o trabalho, mas também se antecipam a possiveis reaces de
discordancia ou critica por outros interlocutores ndo previstos de imediato (professores de outras
instituicdes, pais, academia).

Como todo enunciado, o plano de ensino reflete e refrata as condi¢cbes de producdo nas
quais foi constituido: o quando e o onde, os interlocutores, os valores e crencas presentes (horizonte
axioldgico) nos enunciados ja-ditos e nos enunciados pré-figurados sobre o objeto de discurso
tematizado.

Em Rodrigues (2009), constatamos que o plano de ensino € um documento tecido por
multiplas vozes. Dentre as vozes que ddo o tom ao discurso presente nesse documento, destacam-se
a voz da disciplina reenunciada pelos professores efetivos mais antigos na escola, a voz da
instituicdo — cuja filosofia da um norte para o trabalho a ser desenvolvido —, a voz de algumas

teorias as quais os professores tiveram acesso e, principalmente, a voz do aluno refratada, no
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discurso dos professores, sobre o acontecimento da situacdo de ensino-aprendizagem que se
concretiza na sala de aula.

Na (re)elaboracdo dos planos de ensino, os professores orquestram essas vozes com 0s ja-
ditos que estdo na sua histdria pessoal e profissional e, ainda, com os discursos prefigurados dos
interlocutores imediatos e potenciais. Dessa forma, os professores assumem uma funcéo-autor
(BAKHTIN, 2003) em relacdo ao documento, que, num segundo momento, ganha uma dimenséo de
discurso institucional da disciplina, passando a parametrizar e ser parametrizado pelo trabalho de
elaboracdo didatica do professor, desenvolvido no cotidiano da sala de aula.

Os professores tomam os planos de ensino como referéncia no planejamento de suas aulas
e na escolha do livro didatico a ser adotado na disciplina, quando, por exemplo, procuram
contemplar os contetdos previstos no documento. Por outro lado, 0 movimento dialdgico da sala de
aula, a relacdo professor-aluno vai redefinindo e ressignificando os planos, que sdo reelaborados a
cada final de ano. Essa plasticidade do documento confere a ele um carater ao mesmo tempo de
estabilidade — o dado é sempre considerado como ponto de partida — e de flexibilidade, na medida
em que se molda ao movimento de interagdo no acontecimento da aula — 0 novo é o ponto de
chegada.

A partir do momento em que os professores reelaboram os planos de ensino e estes
ganham um carater institucionalizado, os professores passam da posicdo de autores a de
interlocutores do documento. Logo, eles ttm uma dupla responsabilidade sobre esse discurso
materializado nos planos de ensino: respondem pela sua elaboracdo e pela sua implementacdo em

sala de aula (ou néo).
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Anexo — Plano de ensino

DISCIPLINA: Ljngua Portuguesa
ANO: 2011 SERIE: 8%série/9 Ano TURNO: Vespertino
Professoras:

OBJETIVO GERAL DE LINGUA PORTUGUESA

Possibilitar ao aluno a ampliacdo e o dominio da Lingua Portuguesa e da linguagem — construidas
historicamente nas relacfes sociais — para que atue como cidadao consciente de seu papel na sociedade.

OBJETIVO DA DISCIPLINA PARA A SERIE

Ampliar conhecimentos gramaticais e desenvolver estruturas de pensamento a partir da compreensdo e da
interpretacdo de leituras variadas, para expressar-se criticamente de forma oral e escrita com clareza e coeréncia,
observando o padréo culto da lingua.

LINGUAGEM ORAL
OBJETIVO GERAL

Desenvolver a fluéncia oral do aluno, ampliando seu universo linguistico, para que compreenda a linguagem
como instrumento de expresséo de sua relagdo com o outro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Exercitar a oralidade, buscando o expressar-se com seguranca, desenvoltura, criatividade, clareza e
desinibicéo.

— Aperfeicoar as habilidades de expressdo oral, através do emprego de argumentacdo propria, consciente,
organizada e critica.

— Refletir e manifestar-se sobre o funcionamento e a caracterizacdo dos géneros trabalhados.

CONTEUDO

— Leitura silenciosa e oral;

— Compreensdo, andlise, interpretacdo e apreciacdo de textos nos diversos géneros trabalhados
(autobiografia, diario de leitura, noticia, reportagem, depoimento, entrevista, carta opinativa, novela, romance, resenha,
resumo escolar...), observando diferentes formas de manifestacdo/linguagens e espacos de divulgacdo e de circulagdo
(revistas, jornais, livros, filmes, musicas, teatro, exposi¢des, espetaculos...);

— relatos de entrevistas, de pesquisas, de leituras, reconhecendo vinculos entre o texto lido e a sua prépria
realidade e posicionando-se criticamente em relagéo aos mesmos;

— apresentacdo de trabalhos: debate; seminério.

LINGUAGEM ESCRITA
OBJETIVO GERAL

Desenvolver a fluéncia escrita do aluno, ampliando seu universo linguistico para que compreenda a linguagem
como instrumento de expressdo de sua relagdo com o outro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Resolver exercicios de compreensdo, analise, interpretacdo e apreciagdo de textos nos diversos géneros
trabalhados.

— Produzir e reescrever textos, observando a organizagdo, seqiiéncia logica dos fatos, unidade, coeréncia,
clareza, argumentacdo e conciséo.

— Produzir textos, observando as caracteristicas funcionais e estruturais dos géneros trabalhados.

CONTEUDO

— Compreensdo, analise, interpretacdo e apreciacdo de textos nos diversos géneros trabalhados
(autobiografia, diario de leitura, noticia, reportagem, depoimento, entrevista, carta opinativa, novela, romance,
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resenha...), observando diferentes formas de manifestacdo/linguagens e espacos de circulacdo (revistas, jornais, livros,
filmes, musicas, teatro, exposicdes, espetaculos...);

— producdo de texto autobiogréfico, diario de leitura, resumo escolar, ensaio escolar, projeto de pesquisa,
texto de memodrias, entrevista, carta opinativa e resenha (de obras literarias, de filmes, espetaculos...), observando as
caracteristicas discursivas e estruturais de cada género;

— relatdrio de pesquisa e/ou entrevista (orientaces de acordo com as necessidades da série).

Obs.: No trabalho com os géneros discursivos/textuais, observar as condi¢bes de producéo: interlocutores, finalidade,
definicdo do género, suporte e espaco de circulacio.

ANALISE LINGUISTICA
OBJETIVO GERAL

Proporcionar ao aluno condicdes de internalizar e empregar adequadamente as diversas possibilidades de
estruturacdo das frases, periodos e paragrafos que compdem o texto nas diversas situacdes de uso, langando méo do
conhecimento de determinados recursos oferecidos pela lingua.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Realizar a regéncia verbal e nominal adequadas nas producdes de textos, observando o padrdo culto da
lingua;

- Usar adequadamente o acento indicativo de crase, tendo conhecimento das preposicdes e regéncia
adequada dos verbos;

- Observar, quando fala e/ou escreve, a colocagdo pronominal;

- Reconhecer e produzir periodos compostos, estabelecendo adequadamente as suas relagdes (uso das
conjuncgdes), para desenvolver textos com estruturas mais complexas;

- Aproximar ao maximo a grafia e a acentuacdo das palavras das exigéncias formais da lingua;

- Pontuar as frases de modo a transpor as ideias para a escrita com a expressividade adequada aos
propdsitos da situacdo de comunicacao.

CONTEUDO

—  Preposigdo (revisdo)/regéncia verbal e nominal/crase;

—  Emprego dos pronomes obliquos (revisao);

—  Colocacdo pronominal,

—  Frase, oragdo, periodo;

—  Periodo simples e composto: reconhecimento / oragfes sindéticas e assindéticas; uso das conjuncoes;
— Periodo composto por coordenacéo e subordinacdo: estrutura, classificagdo e uso das conjuncoes;

CONTEUDOS A SEREM DESENVOLVIDOS DE ACORDO COM AS NECESSIDADES DOS ALUNOS
— Ortografia;
— Acentuacao gréfica;

— Pontuacéo.

Obs.: O trabalho com os contetdos de analise linguistica deve ser desenvolvido na perspectiva do uso na leitura e na
producéo oral e escrita.

LEITURA
OBJETIVO GERAL

Possibilitar através do incentivo a leitura do texto literario e ndo literario uma opcéo de dialogo consigo mesmo
e entre diferentes épocas com a atualidade e ampliar o referencial cultural do aluno por meio de diferentes textos e
linguagens.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Aprofundar a reflexdo e discussdo sobre algumas questBes relacionadas aos temas trabalhados, tomando

como referéncia as obras lidas.

— Desenvolver a pratica de leituras variadas como auxiliar na interpretacdo e produgdo de textos nos géneros
trabalhados.
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CONTEUDO

—  Leitura de livros de literatura nos seguintes géneros: autobiografia, novela e romance;

— Leitura de textos dos jornais A Noticia, Diario Catarinense, Folha de Sao Paulo, Brasil de Fato e outros;

— Leitura de textos das revistas Isto é, Veja, Superinteressante, Planeta e outras;

— Buscas e leitura em sites na Internet;

— Leitura de textos nao-verbais e em linguagens variadas: filmes, exposi¢des artisticas, coletaneas
fotograficas, arquitetura, danca e outras formas de comunicagéo.

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS EM TODOS OS EIXOS AO LONGO DO ANO LETIVO

— Denotacdo — Conotacéo;

— Figuras de Linguagem: metafora, comparagdo, onomatopéia, hipérbole, ironia...
— Linguagem ambigua;

— Linguagem literaria e ndo-literaria.
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