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Resumo: O trabalho que aqui se apresenta teve como objetivo principal analisar as discussoes
mantidas por alunos do Ensino Fundamental | durante uma situacdo de producédo textual,
buscando identificar como as diferentes trocas verbais mantidas entre dois alunos que ainda
enfrentam diferentes desafios ao reescrever um texto conhecido podem favorecer a
aprendizagem em lingua portuguesa. Esta situacdo foi analisada sob a luz da concepgédo
construtivista de ensino e aprendizagem, tendo também como referéncia a teoria dos géneros
discursivos e a teoria Vygotskiana de aprendizagem. A hipdtese principal do trabalho
centrava-se na importancia para a aprendizagem da leitura e da escrita, das conversas,
discuss@es e trocas mantidas entre os alunos durante a reescrita de um texto, ou seja, de como
a possibilidade de produzir um texto de forma compartilhada ndo oferece apenas uma ajuda
para conseguir realizar a tarefa, mas também constitui-se como uma potente situacdo na qual
diferentes aprendizagens s@o colocadas em jogo. Os resultados obtidos na pesquisa
permitiram identificar que as discussdes dos alunos sdo extremamente ricas e complexas e
podem ser categorizadas de maneira a orientar a analise dos beneficios deste tipo de situacao
para a aprendizagem dos alunos.
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Introducéo

De fato, diferentemente do mondlogo (especialmente do escrito), a
comunicacdo dialdgica pressupGe um enunciado emitido de imediato. O
didlogo é um discurso constituido de réplicas, € uma cadeia de reagdes.
(VYGOTSKY, 2000, p. 456)

Desde o primeiro momento em que tive a possibilidade de ser professora e assim de
trabalhar concretamente com a educacdo de criangas, encantei-me com a quantidade de
conversas e didlogos que elas travavam ao longo do dia e as inumeras possibilidades de
aprendizagem que estas situacfes proporcionavam aos envolvidos. Mesmo antes de conhecer
a fundo a concepcao construtivista de ensino e aprendizagem, pude ver que efetivamente néo
é possivel entender o espago escolar como um ambiente privado de didlogo, de troca entre
iguais.

Ao longo do meu percurso como educadora, sempre mantive um interesse especial
pelas variadas discussGes da equipe de professores, envolvendo a questdo da troca entre
criangas: como organizar as parcerias? O que fazer com certa dupla que ndo conseguiu
trabalhar junta? Quando escrever em dupla? Quando escrever sozinho? Estes sempre foram
questionamentos que proporcionaram reflexdes essenciais para minha formagdo enquanto
professora construtivista, onde foi necessaria uma analise apurada dos objetivos esperados
para cada situacdo escolar e também uma reflexdo voltada as expectativas quanto ao que era
possivel esperar de um momento onde as criancas precisam trabalhar em parceria.
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A vivéncia destas reflexdes foi me mostrando que nos anos em que as criangas estao
lidando com a apropriacdo da escrita alfabética, parece clara a necessidade de favorecer as
interacdes entre alunos e alunas, de maneira a que tenham a possibilidade de lidar com
diferentes hipdteses; ao confronta-las, podem questionar suas proprias e assim avancar.
Porém, na medida em que ja escrevem convencionalmente e surgem necessidades crescentes
de avaliagOes individuais, ou seja, conforme avangam em sua escolaridade, nem sempre estas
interacdes sdo tdo facilmente favorecidas e organizadas em sala de aula, algo que para mim
sempre me instigou a querer conhecer mais sobre o tema, para poder efetivamente defender
este tipo de troca que sempre me pareceu de grande importancia, independentemente da faixa
etaria dos envolvidos.

O fato de ter retornado a um momento “oficialmente” dedicado ao estudo, ja que é
inerente ao ser educadora, estudar constantemente, concretizado pela Pds-Graduacao latu
sensu do Centro de Formagéo da Escola da Vila, favoreceu meu retorno a este interesse antigo
e marcante em meu percurso profissional. Rapidamente compreendi que nao bastava valorizar
e favorecer a interacdo em sala de aula, era importante compreendé-la a fundo, saber
exatamente o que ela potencializa e assim assegurar o lugar da troca entre alunos e alunas
como um espaco essencialmente fundamental para a aprendizagem.

Paralelamente a esta questdo, passei a assumir novas responsabilidades que me
colocaram diante de outras preocupacdes. Concretamente comecei um novO percurso
profissional, voltado para a formacdo de professores, centrando minha atuacdo na area de
Praticas de Linguagem e mais especificamente aos aspectos didaticos voltados a producéo
textual em sala de aula. Esse desafio fez com que eu passasse a refletir de maneira cuidadosa
sobre diferentes propostas didaticas, buscando analisar quais poderiam ser mais favoraveis
para garantir o avanco dos alunos e alunas como usuérios das praticas de leitura e escrita; foi
nesse momento em que pude refletir mais especificamente sobre as reescritas literarias.

O fato de apresentar diferentes propostas envolvendo a reescrita de textos literarios no
Ensino Fundamental | permitiu com que eu me aprofundasse em elementos importantes
envolvidos em uma producdo de texto; conhecer os diferentes pesquisadores que refletem
sobre a questdo da escrita, analisar o que significa escrever um texto, e as consideracgoes
didaticas que relacionam o objetivo a alcancar e o trabalho que pode ser proposto, fez com
que eu entendesse ainda mais a importancia de analisar com cuidado o tipo de proposta de
producdo escrita, a ser apresentado em sala de aula.

Assim, no momento de organizar a pesquisa que eu realizaria ao finalizar a Pds-
Graduacao, ficou claro que eu estava diante da possibilidade de conhecer de maneira mais
aprofundada as possibilidades dos alunos e alunas nas situagOes interativas e que, para isso,
eles poderiam vivenciar em parceria uma situacdo de reescrita que também permitisse com
que eu refletisse sobre os aspectos vinculados a esta proposta didatica e suas potencialidades
para o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula.

Desta forma, foi da unido destes interesses, pela forma de trabalhar, em duplas, e pela
tarefa a realizar, a reescrita, que surgiu a pesquisa realizada e que, para o simpoésio interno da
Escola da Vila, sera relatada em alguns de seus aspectos.

Desenvolvimento

Somos conscientes de que alfabetizarse es resolver problemas practicos
ayudados por la escritura o por intermedio de la escritura, es acrecentar la
comprensién del mundo, es usar el poder del lenguaje para convencer 0
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disuadir, es disfrutar de una realidad que escrita es mas hermosa que
realizada, es jugar a decir de maneras extrafas, es anticipar mundos utopicos
con palabras... (CASTEDO in KAUFMAN, 2000 p.81)*

Para que seja possivel compreender e avaliar a interacdo entre os membros da dupla de
alunos do 3° ano ao realizar uma reescrita e a relacdo entre estas discussfes com a sua
formacdo enquanto usuarios da linguagem, seré fundamental voltar-se a questdo dos desafios
envolvidos na tarefa de escrever um texto.

Ainda que a dupla aqui analisada ja apresente uma escrita alfabética, isso de forma
alguma significa que ja resolveram todos os desafios envolvidos na tarefa de compor um
texto. Um importante aspecto a ser considerado e que orientard a analise das reflexdes, sdo os
saberes que necessariamente as criangas precisardo colocar em jogo com relagéo ao discurso a
ser utilizado no texto, ja que

Ademas de las letras, quien escribe pone en accién conocimientos sobre el
lenguaje escrito (...) el conocimiento de un lenguaje mas formal a la vez
que diferente segun las variedades discursivas, es decir, un lenguaje que por
su uso social es esperable encontrar de manera escrita y que por ciertas
caracteristicas linguisticas denota una diferenciacion textual. (MOLINARI in
KAUFMAN, 2000, p. 16, grifos da autora)2

Assim, torna-se fundamental considerar que colocar em uso a linguagem escrita € um
desafio que devera guiar as decisGes a serem tomadas pelos escritores em formagdo, que
deverdo articular os saberes entre um e outro da dupla de forma a produzir um texto que possa
efetivamente cumprir o proposito estabelecido, recontando uma histdria, mudando a voz
narrativa. Os saberes e discussdes relacionados aos aspectos discursivos adquirem uma
enorme complexidade por estarem relacionados ao propdsito comunicativo do texto e assim,
ao género do mesmo e a necessaria adequacdo a ser colocada em jogo na producdo textual em
si. Como coloca TEBEROSKY (2008, p. 88)

Os propdsitos comunicativos, as intengdes e motivacGes do escritor tomam
forma linguistica nos textos. (...) Dito de outro modo, sdo 0s acontecimentos
sociais que determinam os propoésitos da comunicacgdo, e estes, por sua vez,
ocorrem em determinadas situagdes e se realizam através de caracteristicas
lingUisticas. Portanto todo texto que esteja incluido num ato de comunicacao
pertence a um género.

No caso em particular, as criangas produziram a reescrita de uma crénica e assim,
deveriam articular o uso da linguagem para construir um discurso que cumprisse com a
adequacao ao género em si, uma tarefa que envolvia tomar decisGes das mais variadas quanto
ao uso de expressdes que melhor pudessem expressar 0 que desejavam, através do uso de

! “Somos conscientes de que alfabetizar-se é resolver problemas praticos ajudados pela escrita ou por
intermédio da escrita, é acrescentar a compreensao do mundo, é usar o poder da linguagem para convencer ou
dissuadir, é desfrutar de uma realidade que escrita é mais bela que realizada, é brincar de dizer de maneiras
estranhas, é antecipar mundos utépicos com palavras...” (Tradugdo livre: Miruna Kayano Genoino)

2 “plém das letras, quem escreve coloca em agdo conhecimentos sobre a linguagem escrita (...) o
conhecimento de uma linguagem mais formal ao mesmo tempo que diferente segundo as variedades
discursivas, ou seja, uma linguagem que por seu uso social é esperado encontrar de maneira escrita e que por
certas caracteristicas linglisticas denota uma diferenciacdo textual.” (Tradugdo livre: Miruna Kayano
Genoino)



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
4

vocabulario especifico que apdie a construcdo do relato e sobre a forma de colocar em jogo os
mais variados saberes, sendo capazes de articular e recontar a narrativa mantendo sua
qualidade literaria.

Portanto, serdo analisadas as reflex@es feitas por Antonia e Vinicius, a dupla escolhida
para a analise, centrando o relato da pesquisa em questdo nos aspectos discursivos discutidos
pelos alunos durante a situacdo de producao escrita.

Os aspectos discursivos: linguagem escrita em jogo

Durante todo o desenrolar da situacdo de producdo de seu texto, Antonia e Vinicius
mantiveram muitas discussdes sobre as necessarias decisfes que deveriam tomar para dar
conta de reescrever um texto conhecido mudando o foco narrativo. Neste item do presente
capitulo serdo analisadas as discussdes tidas por estas criancas relacionadas aos aspectos
discursivos do texto, abordados no item anterior.

Primeiramente vale a pena destacar que ao longo de toda situacdo de producdo as
criancas em questdo nao indicaram quaisquer duvidas quanto a ordem de acontecimentos da
histéria, mostrando sempre um grande dominio da progressdo dos acontecimentos presentes
na cronica “Noite de terror”. Este conhecimento mostrou-se essencial para que pudessem
efetivamente preocupar-se com outras questdes muito mais complexas, como 0 uso de
linguagem adequada, repeticdes, a questdo da voz narrativa e a pontuagéo, ou seja, a estrutura
narrativa do texto, que serdo abordados nas diferentes analises que serdo feitas sobre as
discussoes tidas pelos alunos durante a situacéo de reescrita ja descrita anteriormente.

Uma discussdo importante durante a conversa das criancas na situacdo de producéo
relacionou-se ao desafio do trabalho que estavam realizando, de escrever o texto modificando
a versao escrita em 12 pessoa para a reescrita em 3? pessoa, uma tarefa que implicava pensar
no uso mais adequado da linguagem e em como transformar as colocagdes pessoais da
escritora em uma maneira de contar especifica por se tratar de um narrador diferente:

Antonia: (escrevendo) Os pais de Tatiana tiveram de sair...

Vinicius: E eu, como de costume...

Antonia: N&o, péra ai.. Papai e mamae tiveram que sair a noite...

Vinicius: E me deixaram sozinha, ndo é?

Antonia: Tatiana, como de costume...

Vinicius: Nao.

Antonia: Ela, como de costume, cuidando dos dois irmaos...

Vinicius: E, mas tem que falar mais uma coisa, deixaram eles sozinhos...

Antonia: O, mas ja ta falando (relé trecho), os pais da Tatiana Belinky tiveram de sair a
noite... Tatiana, como de costume, teve de ficar cuidando deles... dos seus irmaos...
Vinicius: Ta, tudo bem.

Vinicius dita para Antonia exatamente como ouviu a histdria, em 12 pessoa, mas ela
em momento algum explicita ou se incomoda com este fato, ja que automaticamente
transforma o que esta ouvindo para uma escrita em 32 pessoa. A troca entre ambos se coloca
de forma bastante natural e mostra que nao foi necessario que ela o relembrasse de que nédo
poderiam escrever “eu como de costume”, mas sim concretizou o fato de que, ao ditar dessa
forma Vinicius apenas a ajudava a saber o que viria em seguida; diante disso, Antonia s
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deveria manter sua funcédo, de escrever em 3?2 pessoa, seguindo o objetivo da proposta. Neste
caso, fica claro que os dois assumem uma posi¢do muito importante para alcangar a tarefa que
Ihes foi proposta, nenhum dos dois teve que estar solitariamente relembrando a historia e
mudando a voz narrativa da mesma, mas sim pbde trocar os papéis dessas tarefas, tornando a
situacdo de producdo bastante agil e eficiente, sem nem sequer necessitar parar o trabalho para
discutir estas agdes escritoras.

O fato de manterem implicita a discussdo das modificagdes vinculadas a voz narrativa,
porém, ndo quer dizer que ambos ndo mantivessem esse olhar frequente para a questdo, mas
sim que, para eles, ndo se mostrou necessario justificar tal preocupacdo, algo também
evidenciado no trecho seguinte:

Vinicius: Entdo foram para a cama de papai e mamae... e Tatiana pensou... lembra que ela
pensou? Isso, para a cama maior, dos pais...

Antonia: Posso colocar assim, cama maior, dois pontos, a cama de seus pais?

Vinicius: Tudo bem... agora vem que ela pensou...

Antonia: Vem antes da cama maior né?

Vinicius: Nao vem, agora...

(Antonia relé o que escreveram)

Vinicius: E, fica melhor assim mesmo, depois do ent3o...

Antonia: (coloca asterisco e escreve embaixo) Tatiana pensou... quando papai e mamae... ndo
precisa colocar pai e mée dela né?

Vinicius: N&o, porque aqui é ela mesma pensando...

O trecho ao qual os dois estdo se referindo poderia claramente trazer muitas discussdes
e dividas quanto a escrita em 12 e 32 pessoa, uma vez que neste caso deveriam escrever em 32
pessoa mas, tratando-se da explicitacdo do pensamento da personagem, poderia existir uma
discussdo quanto a escrever “Tatiana pensou que quando seus pais chegassem dariam um jeito
em tudo” ou, como a opc¢do por eles escolhida “Tatiana pensou: “Quando papai e mamae
chegarem dardo um jeito em tudo”, ou seja, como registrar 0 pensamento da personagem no
texto.

O grau de dificuldade implicado nesta decisdo, porém, ndo se manifesta na discussao:
para ambos parece ser clara a escolha pela segunda opgéo, uma vez que Antonia afirma nao
ser necessario escrever a frase do pensamento em 32 pessoa e Vinicius justifica tal escolha de
maneira bastante pertinente. Um apontamento importante € que neste caso os dois optaram
por manter literalmente o pensamento da personagem tal qual contado na versao original, mas
sem que isso de forma alguma signifiqgue um deslize por parte deles quanto ao desafio de
mudanca da voz narrativa, algo que apenas analisando o texto ndo seria possivel concluir.

Outra situacdo que mostra que o texto nem sempre oferece informaces suficientes
que permitam concluir o que as criancas sabem sobre determinado contetdo das praticas de
linguagem, é a discussdo que abaixo se apresenta, voltada a decisdo dos paragrafos da
historia:

Antonia: Mas enfim, ele adormeceu logo...
Vinicius: Outro paragrafo né?
Antonia: Eu acho que isso que vem é do mesmo paragrafo...
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Vinicius: Eu ndo acho que é do mesmo paragrafo... vem outra coisa...

Antonia: Continua falando, t4, eles dormiram, e continua falando do cagulinha, tem tudo a
ver uma coisa com a outra!

Vinicius: Ah, mas é porque é a mesma historia né?

Antonia: N&o... mas tem historias que ndo sao tao organizadas assim, a gente vai mudando de
paragrafos, quando vai mudando de assunto, meio que ao invés de falar... por exemplo, estou
falando de uma festa de aniversario, que tem um bolo, ai em um paragrafo eu digo que as
bexigas véo ser rosa...

Vinicius: N&o entendi...

Antonia: (para a pesquisadora) precisa terminar hoje?

Pesquisadora: ndo necessariamente

Antonia: Vocé ndo quer colocar no mesmo paragrafo, mas agora vem novamente o
inesgotavel cacgulinha, € a mesma coisa...

Vinicius: Ndo é a mesma coisa, é outra vez que ele fez xixi...

Antonia: Mas € a mesma coisa... ndo é para sé colocar 4 linhas de paragrafos, se ndo fica
parecendo uma legenda...

Vinicius: Do que eu lembro da historia, tinha outro paragrafo... eu lembro que eu era um
paragrafo,

Antonia: Mas néo é do que vocé lembra, tem que ver a histdria.

Vinicius: E, mas é que é outro momento, olha, novamente o bebé fez xixi...

Antonia: N&o é s6 porque tem novamente que tem que comegar um novo paragrafo...
Vinicius: Mas eu lembro da histéria

Antonia: A gente ndo vai fazer idéntico da historia, se fosse assim era so copiar...

Vinicius: E que dependendo do momento da histdria, assim, quando passa o tempo, &, ela, a
historia muda de paragrafo...

Antonia: N&o entendi...

Vinicius: Por exemplo, assim, um dia, no outro dia muda de paragrafo, se vocé nao lembra,
nos elfos, quando mudou de dia tinha que mudar de paréagrafo...

Antonia: Ah... mas... ndo mudou de dia, més... foi s6 uma hora

Vinicius: Entdo, é um tempo...

Antonia: T4, tudo bem, esse pode ser outro paragrafo, mas vamos olhar bem os outros pra ndo
ficar um paragrafo curto...

Apenas analisando os paragrafos colocados no texto ndo seria possivel conhecer toda a
reflexdo realizada pela dupla para tomar a decisdo de qual trecho deveria compor um novo
paragrafo. Saber e constatar que aquilo que discutem nem sempre pode ser percebido no texto
final é fundamental para que se valorizem as situacdes de trocas e didlogos, momentos onde a
partir de certa tarefa, desafios precisam ser superados e contetidos sdo objeto de reflexdo, uma
reflexdo que ndo aparece na escrita final, ja que nela apresentam-se as decisfes finalmente
tomadas e ndo o percurso vivido para que chegassem a cada uma delas.

Outro aspecto a pensar-se a partir da conversa acima se relaciona as varias
consideracdes que sdo trazidas para a reflexdo pelos alunos apenas porque estdo produzindo
em parceria, ja que caso estivessem escrevendo sozinhos, cada um simplesmente colocaria em
jogo sua propria compreensdo em relacdo a organizacdo em paragrafos sem ter o desafio de
expor suas justificativas quanto & maneira de pensar sobre o conteddo em si. No decorrer do
diadlogo, o fato de se encontrarem diante de uma opinido contraria sobre a estruturacdo do
texto fez com que ambos tivessem que passar por uma situacdo diferente das anteriormente
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apresentadas, ja que aqui, sim, foi fundamental que cada um explicitasse seus saberes sobre o
assunto discutido, para que assim pudessem justificar a escolha que estavam defendendo.

Pelo dilogo é possivel analisar, porém, que esta explicitagdo acontece muito antes por
parte de Antonia, que imediatamente comeca a justificar sua posi¢do retomando o que ja sabe
sobre paragrafos e que € a negativa dela em aceitar respostas pouco fundamentadas de seu
companheiro (“Do que eu lembro da historia, tinha outro paragrafo’) que faz com que
Vinicius tenha que acionar seus conhecimentos e trazer para a conversa suas afirmacdes
relacionadas a passagem de tempo que terminam por convencer sua parceira.

Além disso, o fato de que Antonia ndo tenha aceitado as primeiras justificativas de
Vinicius, inclusive mostrando que ela ndo as acataria somente por conta de suas lembrancas
sobre a histdria original, justificando que ndo estavam copiando o texto (sem ter de explicitar
que em uma reescrita devem produzir de seu jeito e ndo exatamente como o texto original),
acaba fazendo com que Vinicius inclusive fundamente suas explicacGes baseando-se em uma
reescrita feita no 2° ano, a que ele menciona quando cita Os elfos (BENNET, 1995). Esta
claro que o fato de ter encontrado alguém que ndo concorde com suas afirmagdes fez com que
este aluno tivesse que nao apenas explicitar seus saberes, mas também retomar trabalhos e
reflexdes feitos em séries anteriores e que Ihe ajudariam a resolver o impasse.

Por outro lado, ainda que Antonia finalmente tenha aceitado o que seu companheiro
justificou quanto a mudanca de paragrafos, termina colocando de forma clara que vai manter
seu olhar e sua preocupacdo — legitima — quanto ao fato de ndo organizarem paragrafos
excessivamente curtos. A dificuldade de resolver a questdo, algo que se coloca de forma clara
guando percebemos a extensdo do didlogo travado pelos componentes da dupla, indica que o
fato de trabalharem em parceria, ainda que os coloque diante do desafio de ter de justificar
suas proprias ideias sobre um tema, permite a ambos que conhecam 0 que 0 outro ja sabe
sobre a organizacdo do texto em paragrafos, um conhecimento complexo e que tem sua
construcdo favorecida por parte dos alunos na medida em que contam com a possibilidade de
trocar informacdes a respeito do tema, na tentativa de resolver demandas trazidas pela
producédo textual.

Vale destacar, porém, que toda esta discussao relacionada aos paragrafos € realmente
muito complexa justamente porque o contetdo com o qual estdo lidando ndo deixa de ter um
aspecto em grande parte subjetivo. O dicionario Michaelis (versdo eletronica — 2008), por
exemplo, define paragrafo como “Pequena parte ou se¢do de um discurso, capitulo, texto etc.
gue forma sentido completo e independente.”. Como definir que ideias formam um sentido
independente? Como finalizar uma secdo e considerar que outra deve ser iniciada? E como
considerar estes dois aspectos em um texto literario, no qual as opg¢des do escritor, muitas
vezes, podem prevalecer a determinadas regras ou a usos mais comuns? Essa € efetivamente
uma discussao que fica sob responsabilidade dos autores de um texto e gque a troca entre
Antonia e Vinicius mostra que ndo € nada simples e facil de ser resolvida, mas que vivencia-
la permite que ampliem o olhar de ambos para a organizagdo ndo s6 deste, mas de todos os
textos em que deverdo decidir onde iniciar ou finalizar um paragrafo.

Outro contetdo que em muitas situacdes ndo deixa de ter um carater subjetivo e
pessoal e que também aparece nas discussdes de Antonia e Vinicius refere-se ao uso de
pontuacdo. Para apoiar a analise das reflexdes que ambos realizam durante sua producao
textual, mostra-se esclarecedor retomar alguns aspectos fundamentais apresentados por
FERREIRO (1996, p. 151) em uma de suas pesquisas:
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A pontuacdo é fundamentalmente um conjunto de instrucGes para o leitor.
Assim se constituiu na histéria e assim segue funcionando. Ha uma
dificuldade intrinseca em situar-se ao mesmo tempo nos papéis de produtor e
receptor, de escriba de uma histéria conhecida e de leitor dessa mesma
historia. Essa separacdo de fun¢des supde uma capacidade de descentragdo
dificil em qualquer idade, porém em particular para criangas de 7 a 9 anos,
ainda bastante preocupadas com outros aspectos da escrita: a escolha Iéxica,
a ortografia de palavras e, inclusive, aspectos corretos do grafar.

Ao longo da situacdo de producdo textual, ambas as criancas envolvidas mostram ter
clareza quanto a necessidade de colocar diferentes sinais de pontuacdo que possam orientar a
leitura a ser realizada do texto; tanto quando Antonia ditava quanto quando era Vinicius o
ditante, ambos se preocupavam ndo s6 em chamar a atencdo do outro sobre a historia em si,
como também sobre o uso de pontuacdo, sendo que a mesma ndo se restringiu apenas a
utilizacdo de ponto final ao terminar um paragrafo, ou ponto de interrogacdo e exclamacéo,
sinais usualmente melhor dominados por criancas de 3° ano. Durante todo o trabalho chama a
atencdo a quantidade de virgulas, dois pontos, entre outros, utilizados de forma pertinente.

Porém o trecho abaixo mostra que a dificuldade inerente ao uso de pontua¢do em uma
situacdo de producdo textual proposta a criancas de 8 anos, ndo foi um aspecto facilmente
resolvido pelos componentes da dupla em todos os momentos da escrita do texto:

Antonia: (ditando) Nao fez pouco, dois pontos.

Vinicius: Nao fez pouco, virgula...

Antonia: Eu acho melhor dois pontos, agora vai dizer sobre o que nédo fez pouco...
Vinicius: ... (coloca a virgula)

Antonia: (ditando) O bergo ficou encharcado de xixi...

Vinicius: Ficou encharcado, ndo precisa colocar de xixi porque ja da para saber.
Antonia: Mas coloca, vai Vini!

Vinicius: Mas ja da para saber que é de xixi!

Antonia: Mas a pessoa que vai ler ndo vai entender...

Vinicius: Quem disse que ndo vai entender? D& para saber que € de xixi. E agora é paragrafo?
Antonia: N&o, agora vem... encharcado de xixi, ponto, entdo Tatiana...
Vinicius: Encharcado...

Antonia: N&o, encharcado de xixi... ndo da para saber...

Vinicius: Da para saber...

Antonia: Mas coloca vai Vinicius...

Vinicius: Mas ja da para saber...

Antonia: Entdo pelo menos em cima coloca dois pontos...

Vinicius: Onde?

Antonia: no e ndo fez pouco

Vinicius: Ta bom... mas ndo era ponto e virgula?

Antonia: Né&o.

Vinicius: Tem certeza? Entdo ta bom...

Diferentemente do trecho onde a dupla discutiu o uso dos paragrafos, utilizando
explicitamente muitos dos conhecimentos que ja possuem sobre o contetdo, aqui fica clara a
dificuldade dos alunos de conseguir expor seus saberes sobre 0 uso adequado da pontuacdo
para assim justificar suas escolhas. O primeiro momento é marcado pelo conflito entre o uso
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de dois pontos e virgula com o uso desta Ultima ndo por meio de um acordo, mas pela
imposi¢do de Vinicius que, na composicao deste trecho do texto, assumia o papel de escriba, e
posteriormente a conversa mostra que acabam optando pelo uso de dois pontos, ndo por
conseguirem discutir abertamente o que sabem sobre os sinais de pontuagdo que estdo sendo
confrontados, mas por um acordo com relacdo a outra mudancga onde aconteceu também um
conflito.

Como em uma das divergéncias Vinicius manteve o que desejava no texto, isso foi
utilizado por Antonia para solicitar o uso dos dois pontos que ela avaliava como mais
adequados ao trecho do texto que estavam produzindo; ainda que essa situacdo deixe clara a
dificuldade dos dois alunos em conseguir explicar ao outro as razGes que os levavam a querer
optar por determinado sinal de pontuacéo, o fato de Antonia depois retomar a questdo do sinal
anteriormente sugerido mostra que mesmo sem ter conseguido explica-lo, para ela era
realmente fundamental que fossem usados dois pontos e ndo a virgula imposta por Vinicius.

Uma vez que muitos dos trechos j& analisados anteriormente mostraram que esta dupla
ja possui muitos conhecimentos sobre diferentes conteldos necessarios para a producdo de
um texto, e ainda que o uso reiterado e constante de muitos sinais de pontuacdo ao longo da
producdo mostre que ambos reconhecem e utilizam os mesmos, o trecho acima, onde a
discussdo ndo mostra uma troca de ideias que explicitem conhecimentos formais sobre o tema
tratado, deixa clara a dificuldade quanto a anélise e explicitacdo de como utilizar corretamente
0s sinais de pontuagao.

No entanto é bastante interessante analisar que ainda que nao consigam elaborar uma
explicacdo mais aprofundada quanto ao tema, a pontuacdo é efetivamente um saber que
Antonia e Vinicius ja vivenciam de forma intensa, sendo algo que o0s preocupa
constantemente ndo s6 pelo uso frequente ao longo do texto, mas também na abordagem do
conteddo no momento da revisdo do que escreveram. Ainda que na revisao eles pudessem
centrar-se apenas na questdo da ordem dos fatos e na organizacdo geral das ideias do texto,
aspectos que costumeiramente preocupam mais 0s alunos do 3° ano, Antonia e Vinicius
mostram que efetivamente a preocupacdo pelo uso de pontuacdo ja é algo inerente as
reflexdes que realizam, mesmo sendo este um contetido extremamente complexo:

Antonia: Uma hora depois o cagulinha fez xixi no berco, no berco... ai podia pdr um ponto e
virgula né?

Vinicius: Pode ser.

Antonia: Ou dois pontos?

Vinicius: Mas ndo tem nenhuma fala...

Antonia: E, mas s6 que...

Vinicius: Melhor um ponto e virgula...

Antonia: Acho melhor néo...

Vinicius: Acho melhor ndo colocar nada...

Antonia: A gente podia fazer dois pontinhos porque em geral, quando tem isso 0, faz dois
pontinhos que quer dizer, que néo fez pouco...

Vinicius: Ta bom vai...

Nesta nova conversa sobre o tema aparecem algumas afirmac6es sobre o uso de dois
pontos que mostram uma acdo de ambos na tentativa de sistematizar alguns saberes sobre o
uso especifico deste sinal, primeiro referindo-se a presenca do mesmo no discurso direto, e
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depois na utilizacdo para anunciar algo, o que € dito por Antonia ao final do dialogo e que
assim convence Vinicius. O interesse na analise desta situacdo € o fato de que na discussédo
anterior envolvendo este mesmo sinal, dois pontos, nenhum dos dois tenha levantado estas
ideias sobre 0 mesmo, mostrando que as idas e voltas ao mesmo conteldo, algo que a situacdo
de producdo textual possibilita, permite que revisitem conteddos e possam construir novos
observaveis sobre o mesmo. Fica claro que o tema da pontuacdo é algo que ambos estdo
arduamente refletindo e que esta acdo, dos dois, em busca de explicacbes e formas de
compreender qual sinal é mais adequado para cada situacdo é fundamental para que possam
progressivamente construir novos saberes sobre o tema aqui abordado, voltando ao tema
durante a textualizacdo e revisdo do seu texto.

Concluséo: O potencial da interagdo nesta parceria

As situacGes de interacdo vivenciadas entre os pares dentro da sala de aula sdo
fundamentais para o processo de desenvolvimento dos sujeitos, tanto por permitir que
acionem conhecimentos e troquem suas impressdes pessoais sobre 0s mesmos, quanto para, a
partir desta situacdo, poderem ressignificar seus proprios saberes e assim avancar em seu
processo de aprendizagem.

A analise da situacdo de interacdo vivenciada por Antonia e Vinicius confirma a
potencialidade da troca entre iguais enquanto possibilidade de vivenciar momentos
importantes na sua formacdo como usuarios das praticas de linguagem. Ao longo dos
diferentes dias de trabalho, foi possivel constatar pelos didlogos construidos entre as criangas
que o fato de trabalharem em parceria propiciou a saida de suas posices pré-estabelecidas
quanto ao que ja sabiam sobre os diferentes conteldos necessarios ao reescrever um texto;
para resolver os impasses, ambos tiveram que reorganizar seus saberes buscando a melhor
maneira de explicitd-los visando a solugéo dos conflitos.

Por outro lado, o fato da importancia da interacdo para sua formacdo escritora ser
inegavel ndo significa que a mesma foi proporcionada por meio de um processo facilmente
vivenciado pelos que a protagonizavam. Em alguns momentos, foi possivel perceber que
existiam discussdes intensas, em alguns casos advindas das dificuldades em conseguir aceitar
o olhar diferenciado do outro, especialmente no caso de Vinicius, que sempre se colocou de
forma menos aberta as sugestdes de sua colega que diferiam do que ele acreditava ser melhor
para o texto, uma dificuldade correspondente as informacdes apresentadas sobre o aluno e a
composic¢do da parceria, incluidas no capitulo 2.

Ao longo do trabalho foi frequente a atitude negativa de Vinicius diante de opiniGes de
Antonia contrérias as suas, porém como ela em pouquissimas ocasifes aceitou diretamente o
olhar diferente do colega apenas porque ele considerava sua decisdo melhor do que a de sua
parceira, isso o colocou diante do importante desafio de ter de fazer-se compreender, mostrar
0 que sabia sobre o tema, envolver-se com o trabalho de outra maneira. Antonia entdo, ao
exigir que Vinicius se explicasse e buscasse justificativas aprofundadas que sustentassem sua
opinido, por um lado mostrava grande comprometimento com o trabalho e por outro fazia seu
companheiro ter de acionar todos 0s conteldos necesarios para que o conflito fosse
adequadamente solucionado.
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Ainda assim, os didlogos que ambos mantiveram durante a producéo do texto mostram
gue de fato em muitos momentos as ideias de Vinicius, quando confrontadas com as de
Antonia, acabaram prevalecendo na escrita do texto e que, se por um lado esta atitude mostra
ainda a necessidade por parte dele em conseguir flexibilizar suas opinides pessoais, 1SS0
também permitiu que ela, em momentos variados ao longo da situacdo, recordasse sua
aceitacdo e assim conseguisse que ele concordasse em inserir modificacGes por ela sugeridas.

Mesmo que Antonia em muitos momentos tenha deixado de lado suas opinides por
conta da dificuldade de seu companheiro, fica claro que ao longo do trabalho ela foi
construindo estratégias préprias para lidar com esta dificuldade do parceiro. Diante dos
desafios apresentados, passou a “negociar” suas sugestdes, retomando pontos anteriores onde
a ideia de Vinicius prevaleceu, para que ele pouco a pouco pudesse ir compreendendo e
percebendo a importancia de aceitar também as sugestdes dadas por ela. Um exemplo disso
aconteceu logo apos o longo didlogo incluido no item 3.1, sobre o uso de paragrafos; apos a
opinido de Vinicius prevalecer, ele se mostrou mais tranquilo e aberto a escuta-la nas decisoes
posteriores, inclusive acatando boa parte das sugestfes da parceira.

Do ponto de vista da area de conhecimento com o qual lidamos, relacionada as
praticas de escrita, seria pertinente refletir sobre a necessidade de que ambos fossem capazes
de guiar suas decisdes ndo por quem as sugeriu e por um equilibrio entra quantas ideias cada
um aceitou do outro, mas sim pela andlise estritamente voltada as questdes textuais. Trata-se,
porém, de uma situacdo vivida por criancas de 8 anos que estdo ainda construindo suas
estratégias para saber interagir e produzir em parceria e o fato de encontrarem formas que Ihes
permitissem prosseguir com o trabalho e alternar as diferentes sugestdes, mostram que estéo
avancando favoravelmente no sentido mais potente para sua formacao pessoal.

Dois trechos ainda ndo apresentados nos itens anteriores complementam esta
importante analise sobre o0 comprometimento de Antonia na parceria e como isso fez com que
Vinicius tivesse necessariamente que colaborar com o trabalho:

Trecho 1

Vinicius: N&o tinha mais cama para ir, entdo Tatiana resolveu ficar sentada...

Antonia: Ah, Vini, ndo é so isso né? Nem vai falar que ela deu um pulo para trds com o
pequeno no colo e o maior atras? Depois voltaram para a cama... entregou 0s...

Vinicius: (interrompendo) pontos?

Antonia: €, entregou 0s pontos e comegou a chorar, assustando os dois que ainda abriram o
bué...

Vinicius: Mas ndo precisava colocar... (sinais de cansaco)

Antonia: Mas essa parte é importante...

Vinicius: eu sei que é importante... é, ta bom, vamos colocar...

Antonia: precisa colocar os detalhes, de que pulou para tras, tem que colocar tudo...

Trecho 2

Antonia: Entdo, com o menor no colo... entdo com o menor no colo e 0 maior atras... entao
com o pequeno no colo ndo era melhor?
Vinicius: Por mim pode ser... (voz desanimada)
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Antonia: (nervosa) Vini! Como vocé acha melhor?

Vinicius: E... Acho melhor com o pequeno, porque sendo a gente vai repetir...

Antonia: Entdo com o pequeno no colo e 0 maior atras... perai... 0 pequeno no colo... dai fica
melhor colocar o maior atras né?

Vinicius: Ndo, e o outro atras, pode ser “e 0 outro atras”...

Na primeira situacdo, fica claro o quanto a atitude de Antonia faz com que Vinicius
retomasse sua postura com rela¢do ao trabalho, ja que é possivel perceber o quanto neste
momento, ocorrido na escrita do trecho final do texto, quando efetivamente as criancas
tendem a mostrar um menor envolvimento com o trabalho, o fato de trabalharem em dupla é
importante e potente para que a qualidade da producdo ndo diminua mesmo com 0 cansago
normal para este momento do processo escritor. Antonia também poderia apenas contentar-se
com o fato de Vinicius aceitar sua sugestdo, mas ao invés disso continua argumentando,
reafirmando sua conviccdo sobre a necessidade de que os detalhes da historia sejam
contemplados na proposta realizada.

No segundo dialogo Antonia contava com uma situacao onde aparentemente a questao
poderia ter sido resolvida ainda mais facilmente, j& que o cansaco de seu companheiro faz
com que ele nem sequer quisesse argumentar e assim ajuda-la a refletir sobre o que escrever;
ele simplesmente diz aceitar o que ela estd expondo. Contraria a essa atitude, Antonia
repreende Vinicius, mostrando que ndo so valoriza a participacdo do colega na escrita como
também ndo aceita que ele mostre pouco caso com o trabalho que estdo realizando; que esta
mensagem e esta valorizacdo da parceria venha por meio da atitude de uma companheira da
classe e ndo apenas pelos argumentos de um docente é uma vivéncia fundamental para que 0s
alunos efetivamente possam dar um significado diferenciado as formas cooperativas de
trabalhar dentro da escola.
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