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Resumo: A relacdo teoria-pratica estd posta para quem se preocupa com O ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, mas o que se coloca € como conseguir
metodologicamente integragdo entre teoria e pratica se epistemologicamente essas duas
instancias estdo separadas nos curriculos escolares. Eles estdo tdo saturados com os principios
de separagdo e fragmentacdo dos saberes que mesmo iniciativas bem intencionadas de
articulagdo teoria-pratica ndo costumam resultar em mudangas satisfatorias. Meu objetivo,
nesta comunicagao, ¢ defender que uma reflexdo sobre essa articulacdo teoria-pratica nos
cursos de Letras teria muito a ganhar com contribui¢des da complexidade e da
transdisciplinaridade que, em contraposi¢ao a fragmentagao do conhecimento, t€m como um
de seus principios a necessidade de reintegragdo do homem e de suas praticas. Parto do
principio de que ndo ha mudanga metodologica sem mudanga epistemologica: a complexidade
e a transdisciplinaridade buscam uma transformacdo no modo de compreender o homem e o
conhecimento em que ndo seja mais possivel pensar questdes como teoria € pratica como
entidades isoladas. E preciso uma mudanga do pensamento para que a pratica possa mudar,
porque s6 quando epistemologicamente a teoria e a pratica forem concebidas como
constituintes de um mesmo fendmeno, serd possivel a sua materializagdo metodolégica nos
curriculos.
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1 Introducio

Existe um famoso livro do fisico norte-americano Richard Feynman, chamado “O
senhor esta brincando, Sr. Feynman!: as estranhas aventuras de um fisico excéntrico” em que,
além de outras peripécias, fala de uma experiéncia que teve como professor de fisica aqui no
Brasil. Ele ficou intrigado ao ver que os alunos dele sabiam tudo de cor, as mais complexas
defini¢cdes, mas ndo sabiam como aquelas teorias podiam ser aplicadas no mundo real. Se ele
fazia uma pergunta a seus alunos, eles lhes respondiam de imediato, mas se pedia um exemplo
ou sugerisse um problema pratico, ninguém sabia responder.

Feynman conta, também, que uma tentativa de ensinar seus alunos a resolver
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problemas por tentativa e erro nao deu muito certo, porque os alunos nao faziam o que ele
pedia. Eles esperavam que o professor dissesse as respostas que eles depois decorariam, mas
ndo se dispunham a por a mao na massa. Os alunos até reclamaram dos problemas propostos
por Feynman, porque criam (ou faziam crer) que os seus conhecimentos estavam muito acima
daqueles propostos por ele, mas, na verdade, eles nao sabiam fazer os tais exercicios € nao
queriam dar o brago a torcer.

Segundo Feynman, os alunos ndo faziam perguntas, porque tinham medo de
parecerem ignorantes uns aos outros e diziam que fazé-las era perda de tempo. Os alunos, na
verdade, estavam muito confusos, mas nao se atreviam a discutir os problemas para nao
deixar cair a mascara de que eles realmente nao estavam entendendo muita coisa.

O que Feynman descobriu, estupefacto, era que, no Brasil, os alunos tinham uma ideia
de que aprender era copiar e decorar o que o professor dizia; eles tinham medo de questionar e
até de trabalhar em grupos e tudo que o sabiam era descontextualizado. Teoria e pratica eram
instancias completamente separadas: o que poderia ser compreendido com exemplos reais,
uma porta, um peso, a luz refletindo na agua, etc... era codificado em respostas prontas sem
significagdo. Os alunos tinham a informagdo, mas ndo a compreendiam, porque se
privilegiava um hermetismo teérico desgarrado das questdes praticas que, ele de fato, as
teorias descreviam.

Essa estoria de Richard Feynman aconteceu no final dos anos 40, mas o que ela
descreve ndo nos ¢ familiar? O que temos agora talvez s6 se diferencie do descrito por ele,
pelo fato de que ndo se decoram mais as respostas, como antigamente. Os alunos ja nao
suportam mais um trabalho tdo macante.

Nos, os professores de lingua portuguesa, ndo escapamos dessa realidade de separagao
entre a teoria e a pratica. Ela estd presente desde o inicio da escolarizagdo, quando se iniciam
as teorizacOoes sobre a lingua, mas ela enquanto uma pratica social dos estudantes ¢
negligenciada, e também quando se aprendem textos descontextualizados, sem levar em conta
a existéncia dos textos que fazem parte da experiéncia dos alunos. O portugués ndo € visto
como a lingua que todos falam, mas como um conjunto de regras e nomenclaturas sem
sentido e o texto, uma producao obrigatdria que ndo existe fora da escola, cuja tnica fungao ¢
avaliativa.

No ensino superior, ndo podemos dizer que a realidade do ensino de lingua portuguesa

seja muito diferente. Creio que a maioria dos professores esteja consciente do problema, mas



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

nao se veem muitas iniciativas de reflexao sobre ele. Os professores, individualmente, podem
até estarem preocupados, mas nao ha um movimento coletivo consistente para pensar a
respeito da relacdo teoria e pratica nos cursos de letras.

Mesmo quando ha alguma preocupagdo em se pensar a relagdo teoria e pratica, ndo
podemos dizer que seja coisa facil fazer diferente do que se estd acostumado a fazer. A
separacao entre teoria e pratica ¢ de natureza sistematica, repete-se no tempo e estd
profundamente enraizada em nossas concepg¢des educacionais, de tal forma que torna dificil
pensar alternativas muito diferentes do ja sabido. E importante notar que quase sempre as
inciativas de estabelecer uma nova relagdo entre o tedrico e o pratico tende, no final, a separa-
los, como se fossem incompativeis.

A realidade ¢ frustrante para quem se proponha a enfrenta-la, mas talvez pudéssemos
langar uma luz sobre o problema se nos propuséssemos a refletir, ndo sobre como fazer
diferente, mas por que ndo fazemos diferente. Deveriamos refletir sobre esse nosso modo de
pensar a teoria e a pratica como entidades separadas como, um problema da nossa estreiteza
de visdo que ndo nos permite nunca perceber horizontes diferentes dos ja vistos, mesmo
quando estamos honestamente interessados em fazé-lo.

Creio que, para noés, professores de lingua portuguesa, seria de ajuda tomarmos
conhecimento do debate que se tem feito na area da educagdo. Duas abordagens teoéricas que
tém pautando as discussdes nessa area e que podem nos ajudar a refletir sobre os problemas

relacionados a teoria e a pratica sdo a complexidade e a transdisciplinaridade.

2 Complexidade e Transdisciplinaridade

Morin (2008, p. 8), o filésofo que propde a complexidade, afirma que ndo se pode
defini-la com muita facilidade, que ela ¢ uma palavra problema; porém mesmo que
muitissima imperfeita, interessa aqui fazer uma aproximagao do que ela significa. Posso dizer
que a complexidade propde uma mudanga paradigmatica nos modos de pensar a realidade.
Ela se opde ao que ¢ simplificador, ao pensamento redutor e unidimensional, propde a
articulacdo entre os dominios disciplinares, aspirando ao conhecimento multidimensional
(MORIN, 2008). Posso dizer que um dos tracos definidores da complexidade ¢ a compreensao
de que o mundo ¢ constituido de um complexo de relacdes que sdo complementares e

interdependentes, mesmo que contraditdrias, e de que a negagdo dessa natureza relacional ¢ a



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

causadora de inumeros problemas de nosso tempo.

Nao ¢ simples, também, dar uma definicdo de transdisciplinaridade, mas ela foi
proposta por Piaget para refletir sobre as questdes relacionadas ao desaparecimento das
fronteiras disciplinares. Ele acreditava num estdgio superior do conhecimento em que as
disciplinas n3o mais promoveriam apenas relagdes ou interacdes de reciprocidade, mas que
estabeleceriam ligacdes em um sistema global sem fronteiras entre elas (MORAES, 2008, p.
119). O objetivo da transdisciplinaridade ¢ a unificagdo do conhecimento.

As relagdes entre complexidade e transdisciplinaridade sdo obvias. A questdo
separacao/unificacdo ¢ inerente as duas abordagens. Elas se insurgem contra o pensamento
que fragmenta o mundo e o conhecimento, certas de que s6 a integragdo dos saberes pode

trazer respostas para os problemas colocados pelo esfacelamento do mundo atual.

2.1 Complexidade

Morin concebe a complexidade como uma reforma do pensamento, porque nao pode
haver mudangas nas agdes se, primeiro o pensamento ndo tiver sido transformado. Ha uma
citacdo de Pascal que ele ndo se cansa de retomar e que resume bem o teor da mudanca de

pensamento em que ele se empenha:

Como todas as coisas sdo causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes,
mediatas ¢ imediatas, e todas s3o sustentadas por um elo natural e
imperceptivel, que liga as mais distantes e as mais diferentes, considero
impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tanto quanto conhecer o

todo sem conhecer, particularmente, as partes. (MORIN, 2003, p. 88).

Morin (2003, p. 89-92) afirma que, embora uma concepgao cartesiana fragmentaria do
mundo e do conhecimento seja hoje hegemonica, ha duas revolugdes cientificas no século XX
que prepararam uma reforma do pensamento. A primeira foi a fisica quantica, que fez cair os
dogmas do determinismo e mudangas epistemoldgicas (Bachelard e Popper) em relagdo aos
pressupostos do saber cientifico. A segunda se deu com a constituigdo de grandes ligacdes
cientificas, que passaram a levar em consideracdo os conjuntos dos sistemas organizados,
ressuscitando entidades globais, como cosmos, natureza e homem.

Além disso, um grande numero de cientistas comecou a fazer reflexdes sobre os seus
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saberes. Essas reflexdes suscitaram uma nova cultura de analise dos problemas fundamentais
da humanidade contemporanea.

A literatura também teve suas contribuigdes para a emergéncia da reforma do
conheciemnto. No século XIX, grandes autores, como Proust, Dostoievski e Balzac revelam
as paixdes humanas e a sujei¢do as incertezas do destino. A literatura ainda revelou o valor
cognitivo da metafora: a analogia da metafora supera a descontinuidade e o isolamento.

Morin nos apresenta alguns instrumentos que nos ajudam a compreender a
complexidade e pd-la em pratica. Esses instrumentos sdo chamados de operadores cognitivos
do pensamento complexo. Eles também nos ajudam pensar melhor os fendmenos
educacionais, na medida que nos permitem um pensamento em que a religacao dos diferentes
saberes ¢ um pressuposto. (MORAES, 2008, 96 —97).

Os operadores propostos por Morin sdo constituidos de sete principios, dos quais trés
sdo uma sintese de todos os outros. Esses trés principios sdo o dialoégico, o recursivo € o
hologramatico.

O principio dialoégico ¢ fundado na relagdo unidade-dualidade da natureza. (Morin,
2008, p.107). Ele “... constitui uma forma operativa do pensamento complexo, implicando,
assim, a associacdo complexa de diferentes instancias necessarias a existéncia e ao
funcionamento de um fendmeno organizado.” (MORAES, 2008, p. 102). E preciso
compreender esse didlogo dos contrarios, porque € assim que os fendmenos se apresentam: o0s
contrarios sdo complementares, querer separa-los ¢ destruir a realidade que constituem.

O principio recursivo rompe com a ideia linear de causa e efeito, produto/produtor,
estrutura/superestrutura, propondo uma causalidade recursiva na natureza espiral “em que os
produtos e os efeitos sdo a0 mesmo tempo causa e produtores daquilo que os produziu.”
(MORIN, 2008, p. 102). A recursividade da relagdo causa-efeito ¢ o modo de funcionamento
dos sistemas.

O principio hologramatico nos mostra que parte ¢ todo constituem uma mesma
unidade: a parte esta no todo, que também estd nas partes. Esse principio nos alerta de que
parte e todo ndo sdo unidades separadas, mas que um contém e estd contido no outro. O
principio hologramatico estd intimamente ligado aos outros dois principios, porque pressupoe

a dialogia entre as partes e as suas interagdes recursivas. (MORAN, 2008, p. 109).
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2.2 Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade ¢ um principio epistemoldégico que busca a superacdo das
fronteiras disciplinares, integrando conceitos, metodologias, etc... € para isso requer uma
atitude de abertura diante do conhecimento construido. Ela busca uma unificacdo do
conhecimento por meio de uma interagdo dindmica e processos de autorregulagdo entre as

disciplinas (MORAES, 2008, p. 120). A transdisciplinaridade, no entanto, também ¢:

. uma abordagem, uma perspectiva, uma atitude que busca resgatar o
sujeito, suas relagdes e esperangas.” Ela ... ¢ um caminho de uma ciéncia
com consciéncia, onde o sujeito ¢ integrado na totalidade do universo que,
ndo s6 se conhece, mas se autoconhece. Humano e universo, fendmeno,
natureza e objeto ndo sdo antagdnicos, mas complexamente imbricados.
(VIEIRA, 2010, p. 235, 240).

A complexidade (NICOLESCU, 2000 apud MORAES, 2008, p. 120-125) se estrutura
em trés pilares: niveis de realidade, l6gica do terceiro incluido e complexidade.

Os niveis de realidade correspondem a diferentes niveis de percep¢ao que funcionam
segundo regras diferentes. Neste sentido, a escala atomica, a escala humana e a escala
planetaria constituem niveis diversos de realidades. Cada nivel de realidade apresenta uma
logica propria de organizacdo e a passagem de um nivel para outro necessariamente leva a
algum tipo de ruptura de conceitos e principios. Os niveis de realidade podem coexistir, mas
nunca sao redutiveis uns aos outros.

A logica do terceiro incluido ¢ o principio da complementaridade e da ndo
contradi¢do. Segundo essa logica, ¢ possivel uma coisa ser € ndo ser a0 mesmo tempo,
diferentemente da logica classica, cujo axioma da contradicao ndo permite que uma coisa seja
outra: ou A ¢ X, ou ndo-X, nao pode ser X e nao-X concomitantemente. Sdo exemplos de
terceiro incluido a relacdo ordem-desordem, estabilidade-instabilidade, vida-morte, amor-
6dio, sujeito-objeto etc... Para esse principio, as dualidades ndo sdo antagdnicas, mas
realidades interdependentes.

O reconhecimento da complexidade como constitutiva do real permite a
transdisciplinaridade uma metodologia que ressalta as interagcdes parte-todo, a
inseparabilidade entre sujeito/objeto, corpo/mente, educador/educando, etc.. E na
complexidade que a transdisciplinaridade busca enfoques mais dindmicos, unificadores e uma

compreensao da natureza inacabada das coisas, que estdo sempre a vir a sef.
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Moraes (2008, p. 127) afirma que a transdisciplinaridade exige mudancas
fenomenologicas, epistemoldgicas e metodoldgicas, porque ela ¢ um novo modo de pensar a
realidade. Ela pressupde abertura, tolerancia, a emergéncia do sujeito, liberdade da prisdo das
teorias, o fim das certezas absolutas, o reconhecimento do que ¢ aparentemente contraditorio.

Nicolescu (2002, apud MORAES, 2010, p.187), com base nos trés pilares
metodologicos da pesquisa transdisciplinar, propds uma formagdo metodoldgica e
epistemologicamente transdisciplinar tripolar constituida de autoformacdo, formacdo da
subjetividade; heteroformacao, formac¢do do sujeito em sociedade; e ecoformagdo, formagao
do sujeito em sua relacdo com o meio ambiente.

Os seus trés pilares metodoldgicos levam a uma percep¢do do homem e do mundo
como sistemas inter-relacionados, ndo triviais e ndo previsiveis. Compreendeu-se que a
subjetividade, os sentimentos, religiosidade, tolerancia, etc... devem ser respeitados, percebeu-
se a importancia das relagdes do sujeito com os demais sujeitos € com o meio ambiente. Essa
metodologia tripolar que Nicolescu propds busca uma formacao organica do sujeito nas suas
relacdes com ele mesmo, com a sociedade em que vive € com o meio ambiente a que
pertence. A pesquisa e formagao transdisciplinares buscam, assim, um saber complexo, onde
0 homem se reconheca como parte de uma teia de inter-relagdes e realidades contraditorias,

mas constitutivas de seu eu e de seu estar no mundo.

3 No que podem a complexidade e a transdisciplinaridade contribuirem com a discussao

sobre a relacio teoria e pratica no ensino de lingua portuguesa

Dizer de antemdo quais seriam as contribuicdes da complexidade e da
transdisciplinaridade para o debate que se faz sobre a relacdo teoria e pratica em lingua
portuguesa nao seria sensato. SO o debrugar sobre o que essas duas abordagens propdem ¢ que
poderia levar a construcdo de nossas proprias respostas, porque ¢ preciso conhecé-las
profundamente para compreendé-las na sua transcendéncia em relagdo ao universo fechado,
onde andamos em circulos sem encontrar solugdes.

Embora eu ndo venha aqui com respostas, tenho umas ideias de como algumas coisas
poderiam ser. Eu creio que uma reflexdo aprofundada dos conceitos da complexidade e
transdisciplinaridade teriam um efeito de transformagdo epistemoldgica em nossas mentes

cartesianas. E esse ¢ o grande desafio: mudar nossos arraigados modos automatizados de
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pensar, que foram se construindo ao longo de nossa formacdo. NoOs vivemos sempre a
dicotomia teoria e pratica que parecem incompativeis, mesmo quando tentamos superar as
barreiras dessa separacdo. A complexidade e a transdisciplinaridade apresentam um outro
modo de pensar o mundo em que teoria e pratica sdo complementares, sdo duas partes
inseparaveis do mesmo problema e nunca poderiam ser tomadas separadamente.

Como vimos anteriormente, a complexidade propde uma mudanca de pensamento. Um
novo paradigma ¢ dificil de ser entendido de imediato. S6 quando comegarmos a entender
epistemologicamente complexidade e transdisciplinaridade ¢ que serd possivel a criacdo de
curriculos de fato transdisciplinares. Querer formalmente curriculos transdisciplinares e
complexos sem a devida maturidade reflexiva ¢ um caminho para o desastre. A mudanca
primeira deve ser epistemologica, porque s ela propicia praticas diferentes: o cachimbo
entorta a boca e € preciso um tratamento ortoddntico para que a mordida seja corrigida.

Complexidade e transdisciplinaridade compreendem os fendmenos como sistemas,
compostos de elementos contraditorios, mas complementares que precisam estar em
equilibrio. Privilegiar um desses elementos em relacdo aos demais s vai causar desequilibrio
e frustracdo, porque eles exercem pressdo uns sobre os outros ¢ sao mutualmente afetados.
Nesse sentido, ndo podemos pensar os problemas da relagdo pratica e teoria no ensino de
lingua portuguesa como uma coisa isolada, porque ela ndo é. Ela ¢ uma particularidade entre
outras tantas que ocorrem no interior do sistema educacional, querer tentar resolvé-la sozinha
¢ como querer secar 0 mar com uma colher.

Nada adianta falar de complexidade e transdisciplinaridade se nao conseguirmos
superar a inércia que domina as discussdes sobre metodologia nas universidades. Pelo menos
em minha experiéncia docente, isso foi raramente citado. Os insatisfeitos precisam agir e
comecar a desafiar seus problemas pedagdgicos com os novos insights da complexidade e da
transdisciplinaridade. Sera uma aprendizagem, € os erros serdo muitos, mas o constante
debate podera levar cada vez a mais acertos.

Como sabemos, pela complexidade e transdisciplinaridade, que as questdes relativas a
relacdo teoria e pratica constituem um sistema em relacdo a outros sistemas, a reflexdo sobre
ela provavelmente levara a se perceber outras questdes que também deverao ser levadas em
conta para que possam ser compreendidas as suas interdependéncias e interferéncias.

Para finalizar, ¢ certo que os problemas relacionados as questdoes de teoria e pratica

ndo sdo exclusividades do ensino de lingua portuguesa, pois afetam todo o sistema
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educacional. Nao estd de acordo com o espirito complexo e transdisciplinar se isolar e tentar
resolver os problemas separadamente. Uma reflexdo complexa e transdisciplinar poderia
iniciar com a associagdo dos professores de lingua portuguesa a outros de areas afins, que
também enfrentam problemas similares aos nossos. A rede de interagdes das diferentes
experiéncias poderiam proporcionar compreensdes mas profundas dos problemas tanto para

uns quanto para outros.
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