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Resumo: A discussdo ora proposta sustenta-se pelos pressupostos da Teoria das Operagdes
Predicativas e Enunciativas de autoria de Antoine Culioli. Pauta-se, assim, pela articulagdo
entre linguagem e linguas naturais, e, por sua vez, pelo principio da invariancia lingiiistica,
sobre a qual se afloram as variagdes lingliisticas. Nesse contexto, busca-se compreender a
produgdo de significagdo, por meio do reconhecimento de uma gramadtica geradora das
construcdes linguisticas, estabelecida pelas relagdes entre representacdo mental, regulacao
intersubjetiva e referenciagdo linguistica. Tais questdes, centrais nesse quadro tedrico, siao
referenciais para as discussoes concernentes ao desenvolvimento da competéncia discursiva,
e, desse modo, concernentes ao ensino de linguas.

Palavras-chave: Enunciacgdo, processos de leitura, ensino de lingua

As discussdes presentes nesse espaco fazem-se em consondncia com a proposta do
grupo tematico “Do texto de apoio a produgdo textual: a construcdo do sentido no texto
escolar” reunido no II Simpdsio Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa, SIELP. Para
tanto, pautamo-nos nos seguintes pontos em relacdo, quais sejam: i. o que se pretende
alcangar com esse exercicio, e, ii. qual pratica adotar para cumprir tal objetivo. Tais questdes,
presentes nos documentos responsaveis por tracar as diretrizes do ensino, referem-se,
respectivamente, ao desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno e as praticas que
visam a levar o aluno a refletir sobre o discurso. Citamos dois excertos extraidos dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1999) para sustentar nossas afirmagdes. Seguem:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um
processo discursivo de construgdo do pensamento simbolico, constitutivo de
cada aluno em particular e da sociedade em geral.

Essa concepcdo destaca a natureza social e interativa da linguagem,
em contraposi¢do as concepcdes tradicionais, deslocadas do uso social. O
trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os contetidos tradicionais de ensino de lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e historia da literatura, sao deslocados para um
segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretagao/produgdo de textos e a literatura integra-se a area
de leitura (BRASIL, 1999, p. 139).

(...)

Toda e qualquer andlise gramatical, estilistica, textual deve
considerar a dimensdo dialdgica da linguagem como ponto de partida. O
contexto, os interlocutores, géneros discursivos, recursos utilizados pelos
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interlocutores para afirmar o dito/escrito, os significados sociais, a fungio
social, os valores e o ponto de vista determinam formas de dizer/escrever. As
paixdes escondidas nas palavras, as relagdes de autoridade, o dialogismo
entre textos e o didlogo fazem o cenario no qual a lingua assume o papel
principal (BRASIL, 1999, p. 143).

Assume-se, assim, uma perspectiva dialégica no ensino, o que significa que a
linguagem serad concebida como meio de interacdo entre interlocutores e a lingua como a
materializacdo discursiva. E preciso levar em conta, no entanto, que, sob essa perspectiva,
inscrevem-se diferentes quadros tedricos lingiiisticos que podem servir de referenciais para o
ensino. Pode-se observar que o trabalho com a produgao de texto na escola faz-se sob varias
oOticas discursivas e dentre elas pretendemos por em discussdo e em oposi¢ao, de um lado,
aquelas que consideram o texto enquanto produto que traduz uma dada estabilidade
sociodiscursiva, e, de outro, aquelas que consideram o texto enquanto processo gerador da
significacdo. Nesse primeiro grupo, as preocupacgdes voltam-se para a identificagdo de
discursos tipificados e suas marcas caracteristicas. Reconhecem-se valores socio-historicos,
quer reproduzidos quer subvertidos, classificados sempre pelos parametros das estabilizagoes.
Nessa segunda abordagem, interessam as formas pelas quais uma enunciagdo se organiza,
chamando a atengdo para o processo de linguagem, anterior aos paradigmas
reconhecidamente mais estaveis, quer da lingua ou do discurso.

Defendendo essa ultima posi¢ao, passamos a explicita-la ressaltando a relevancia de se
trabalharem, no ensino, processos criativos pelos quais os alunos constituem-se como sujeitos.

Iniciamos pela abordagem do conceito de leitura delineado, aqui, em conformidade
com os pressupostos da Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas, TOPE, que tem
Antoine Culioli como autor. Leitura serd, pois, entendida como a atividade dialogica
subjacente a toda constru¢cdo de significacdo, seja de produgdo ou de recepgdo de texto,
veiculado quer oralmente quer pela escrita. Trata-se da atividade epilinguistica, definida por
Culioli como atividade lingliistica ndo consciente, que se caracteriza por ser um processo
primdrio ou embrionario de linguagem, de natureza semantica, em torno do qual se organiza a
enunciag¢do. Ainda que de modo ndo perceptivel, ela ja envolve escolhas por parte do sujeito
enunciador.

Tal concepgdo fundamenta-se na articulagdo entre a linguagem e as linguas naturais
por meio da qual se pretende identificar os processos de linguagem geradores das diferentes
modulagdes lingiiisticas. Culioli propde um lugar das invariantes lingiisticas, onde se
estabelecem as relagdes semanticas primitivas que operam como desencadeadoras das
diferentes configuragdes lingliisticas que se fazem pelas variantes lingiiisticas.

O grande diferencial da TOPE esta na proposi¢do dessa invariancia, fato que a coloca
entre as reflexdes lingiiistico-cognitivas. Nesse sentido, a linguagem ¢ concebida como
resultante das operacdes de representacdo mental, referenciacdo lingliistica e regulacdo
intersubjetiva. Essas operagdes relacionam questdes, ao mesmo tempo, de ordem psicologica
e sociologica, tendo em vista que na atividade de linguagem colocam-se em mediacdo sujeitos
e mundo, quer dizer, interseccionam-se fatores empiricos e fisico-culturais. O modo como o
sujeito apreende as relagdes fisico-culturais diz respeito a operacdo de representacdo mental,
que ndo nos ¢ acessivel. Essa operagdo realiza-se em um primeiro nivel de linguagem, que ¢
originario do processo de referenciacdo lingiiistica, que, entdo, organiza-se levando-se em
conta a regulagdo intersubjetiva. A referenciagdo espelha tanto as operagcdes mentais como as
relacdes intersubjetivas, porém, mesmo reconhecendo que nesse espelhamento estdo
traduzidas as operagdes lingiiistico-cognitivas do sujeito, a Linguistica ndo pode dizer muito
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sobre elas, a ndo ser considera-las como desencadeadoras de outras possiveis relagdes
enunciativas ou dialdgicas.

O que queremos ressaltar e que julgamos pertinente por se tratar de um contexto de
ensino e aprendizagem, ¢ que, nos, enquanto lingiiistas ou professores, quer dizer, analistas,
ndo temos como tarefa buscar explicagdes de ordem psicologica, socioldgica ou psicanalitica,
para “aquilo que o aluno diz”. A intencdo ndo ¢ justificar ou alinhar psicologicamente ou
sociologicamente um dado dizer do aluno com essa ou aquela representagdo psicossocial,
aproximando-o ou distanciando-o de prototipos, mas, antes disso, propde-se explorar o modo
de construgdo da significagdo e os didlogos que sdo gerados a partir de uma certa modulacao
enunciativa.

Centrando-nos, pois, na construcdo textual compreendida como resultante de
operagdes lingiiistico-cognitivas, essa sera abordada como exercicio de leitura que se sustenta
sempre tendo como referéncia nogdes semantico-discursivas preconstruidas. A nogdo de
preconstruido institui-se pela enunciagdo, sdo as nocdes que sdo referenciadas no dialogo,
resultantes do conjunto de relagdes 1éxico-gramaticais ai geradas.

A referenciagdo explica-se pelo conceito de nog¢do lingiiistica, definida como um
conjunto de tragos semanticos, que compde um dominio nocional, que se organiza em relacao
de reciprocidade com as outras relagdes semanticas com as quais ganha forma. Culioli propde
uma relagdo semantica tripla a partir da qual os dominios nocionais se configuram a medida
que determinados tragos sao acionados.

Como exemplo, podemos observar a nogao de <leitura> e imaginar que ai se abrem
possibilidades de se estabelecerem variadas relagdes, sejam elas .mais ou menos estabilizadas.
Assim, a nocao leitura pode acionar as relacdes <leitura do livro>, a partir da qual operam as
nogoes de transitividade entre um agente e paciente <ha um leitor>, <hd uma leitura> e <ha
um legivel>, pode, também, acionar outras nog¢des de qualificagdo/quantificagdo <boa>,
<prazerosa>, <inesquecivel>, de espago <na cama>, de intervalo de tempo (aspecto)
<inesquecivel> etc, nogdes que, por sua vez, imbricam-se, como vimos em <inesquecivel>.
Hé de se considerar, no entanto, que essa nogdo pode chamar por outras, que estdo fora do
nosso imagindrio, pois ainda ndo ocorreram e que, uma vez apresentadas, podem se
estabilizar, ganhando estatuto de gramaticaliza¢do ou podem se diluir. Seja qual for o destino
dessas ocorréncias, valem pelos didlogos instaurados, pelos movimentos em dire¢do a
regulacdo intersubjetiva.

Uma dada configuracdo pode se aproximar mais ou menos de um valor j4 estabilizado
discursivamente, e ¢ nesse sentido que Culioli atribui a linguagem a propriedade de ser ao
mesmo tempo estavel e plastica, considerando a primeira sempre provisoria, aberta a
formagdes. Nao se trata de um valor estavel que se deforma, mas de possibilidade da
formag¢do de valores semanticos, alguns mais recorrentes discursivamente e, entdo,
estabilizados e outros possiveis e sempre potenciais naqueles dominios nocionais em relagao.
A medida que se reconhece esse movimento entre a estabilidade e a plasticidade lingiiistica
considera-se que um dominio nocional é também provisorio, aberto a novas configuragdes.
Essas novas configuracdes podem ganhar estabilidade, ou seja, reconhecimento discursivo, ou
ndo ir além dos dominios discursivos singulares/particulares, também significativo e central
em um processo dialogico. E nesse lugar que encontramos a autoria do sujeito enunciador
instalando-se entre o estavel e o instavel para instanciar o seu dizer.

Esses pressupostos da TOPE, fundamentados na articulacdo entre o lingiiistico e o
cognitivo levam-nos a reconhecer esse quadro tedérico-metodoldégico como um modelo
produtivo para se aplicar ao ensino e aprendizagem de lingua. Tal postura justifica-se pelos
objetivos que se espera alcangar no ensino, que, como citamos anteriormente recorrendo aos
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PCNs (1999), consiste em promover o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
alunos, o que significa, a nosso ver, promover o refinamento lingiiistico-cognitivo dos alunos.

A nossa reflexdo sustenta-se em ocorréncias lingiisticas, presentes em produgdes
textuais de alunos, pelas quais podemos deflagrar o exercicio lingiiistico-cognitivo do sujeito
enunciador na constituicdo de um dizer. Trata-se da leitura que o aluno/sujeito enunciador
estabelece com as nog¢des semantico-discursivas preconstruidas, sempre presente como ponto
de referéncia para a producdo textual, seja de modo implicito, seja explicito, quando em
presenca de um texto de apoio. Tais ocorréncias, instaladas na fronteira entre dizeres mais ou
menos adequados, traduzem a emergéncia de processos lingiiistico-cognitivos, e dessa forma,
consideramos que se caracterizam como dados a serem explorados no trabalho com ensino-
aprendizagem de lingua tendo em vista desenvolver uma atividade dialogica.

Para exemplificar a nossa proposta, selecionamos um excerto de um texto dissertativo
produzido por um aluno, como resultado de uma pratica proposta a partir da leitura de uma
coletanea. Procuramos recuperar a regulacdo entre o aluno e o texto de apoio, para, entdo,
identificarmos os dados apresentados pelo aluno que devem servir de referencial para a
regulacdo entre esse aluno e o professor. O texto em questdo versa sobre Patrimdnio Cultural.

Observaremos os seguintes excertos:

(1) o excerto que consideramos o referencial no qual o aluno pauta a sua leitura:

(...) ja ndo se entende o monumento ou patriménio apenas como as obras
arquitetonicas ou de grande apelo historico. A producdo humana em seu conjunto — portanto a
cultura — passa a ser objeto de preservagdo

Atualmente se preserva um bem cultural ndo sé pelo seu valor estético, arquitetonico
ou histoérico. Ele € preservado se tem significacdo para a comunidade em que esta inserido e se
essa preservacdo possibilita a melhoria da qualidade de vida de seus moradores e contribui
para a construgdo de sua identidade cultural e o exercicio da cidadania. (...)

(2) o excerto extraido do texto do aluno, tal como foi redigido:

Todo pais precisa de algo que o represente. Na verdade, ndo ¢ necessario uma
representacdo de um local tdo grande, um simples bairro pode conter uma histéria ou algo que
o represente e, para isso, da-se o nome de patriménio cultural. Cada canto do mundo possui
uma historia que precisa ser valorizada.

A nossa analise faz-se pelas marcas enunciativas responsaveis pela instauragao das
nogoes, referenciadas pelas relacdes de quantificagdo-qualificagdo, de transitividade
(implicagao, causalidade), de modalizagao, de temporalidade e aspectualidade.

Trabalharemos, aqui, com a nog¢do de <patrimdnio cultural>, procurando operar com
as manipulagdes que entraram em cena para delinear os dominios nocionais em foco.
Comegamos por analisar o texto (1):

A nogao <patrimonio cultural> ¢ apresentada no texto (1) a partir das relagdes de:
a) Qualificacdo-quantificacdo. Onde se instauram os valores <ser>; <deixar de ser>,
<tornar-se>, <ser>, assim:

<patrimonio cultural> é <obras arquitetonicas ou obras de grande apelo histérico>;
<patrimOnio cultural> é nio somente < obras arquitetonicas ou obras de grande apelo
historico>

<patrimonio cultural> torna-se <producao humana em seu conjunto>
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<patrimonio cultural> é <cultura>
<patrimonio cultural é cultura> torna-se <objeto de preservagao>

b) Aspecto-temporalidade. O movimento de qualificagdo-quantifica¢do, descrito em (a),
faz-se pela instauragdo dos valores aspecto-temporais, que marcam os intervalos de tempo,
e, a0 mesmo tempo, chamam pelos seus complementares. Assim, <ja ndo>, <atualmente>,
entram em relacdo complementar com <ndo j&>, < ndo atualmente>, o que implica < no
passado>. Temos, portanto:

<Em um dado Tempo e Espaco passado> <patrimonio cultural> é <obras arquitetonicas ou
obras de grande apelo historico>;

<Em um dado Tempo e Espaco nao passado> <patrimonio cultural> ¢ ndo somente

< obras arquitetonicas ou obras de grande apelo historico>

<Em um dado Tempo e Espa¢o nao passado> <patrimonio cultural> torna-se <produgao
humana em seu conjunto>

<Em um dado Tempo e Espaco presente> <patrimonio cultural> é <cultura>

<Em um dado Tempo e Espacgo presente> <patrimonio cultural> é <objeto de preservacao
>

<Em um dado Tempo e Espaco presente> <patrimonio cultural> deve <contribui para a
construcao de sua identidade cultural e o exercicio da cidadania>

c¢) Implicacdo ou transitividade. A medida que se alteram os valores de qualificagdo-
quantificagdo, frente aos valores aspecto-temporais, as relagdes de implicacao constituem-se,
tais como:

<Se> <patrimonio cultural> <é> <x>; <deixa de ser somente x>, <torna-se x + y>,
<Logo> <patrimoénio cultural> <é> <z> = <cultura>,

<Se> <patrimoOnio cultural> <é> <cultura> e <cultura> é <objeto de preservacao>,
<Portanto> <patrimonio cultural> <é> <objeto de preservacao>

<patrimonio cultural € objeto de preservagao> se for <significativo para a comunidade>

d) Modalidade. A instauracao das nogdes apresentadas acima se fazem pelas marcas modais
assertivas em coocorréncia com as marcas da ordem da possibilidade, uma vez que as
construgdes organizam-se, a0 mesmo tempo, por marcas assertivas <entende>, <preserva>,
<é preservado>, <contribui>, pela indeterminacdo dos sujeitos <se entende>, <se
preserva> (ainda que pela passiva, apaga-se o agente), e por marcas condicionais <se tem>,
<se possibilita>, <se contribui>, conforme assinalamos no texto que se segue.

(...) ja& n3o se entende o monumento ou patrimdnio apenas como as obras
arquitetonicas ou de grande apelo histoérico. A produgdo humana em seu conjunto — portanto a
cultura — passa a ser objeto de preservacao

Atualmente se preserva um bem cultural ndo sé pelo seu valor estético, arquitetonico
ou histdrico. Ele € preservado se tem significacdo para a comunidade em que esté inserido e
se essa preservacao possibilita a melhoria da qualidade de vida de seus moradores e
contribui para a construgdo de sua identidade cultural e o exercicio da cidadania. (...)

Tais mecanismos operam nogdes que sao assertivas, porém, ndo encontram ancoragem
para tal, pois o traco de agentividade ndo se explicita. No mesmo sentido, colocam-se as
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marcas condicionais, que aliadas as primeiras, geram a no¢do <de muito possivel>, <de
necessario>.

Dadas as relagdes expostas acima, consideramos, agora, o texto do aluno, observando
como se dé a sua leitura em relagio ao primeiro. E possivel verificar que algumas nogdes sdo
parcialmente retomadas, compondo novos dominios nocionais. Por exemplo, ¢ possivel
identificar as seguintes relagdes entre os textos (1) e (2):

Em (1) <se preserva um bem cultural> e <essa preservagdo possibilita a melhoria da
qualidade de vida de seus moradores e contribui para a construgdo de sua identidade cultural e
o exercicio da cidadania>;

Em (2) <Todo pais precisa de algo que o represente>, <Cada canto do mundo possui uma
histéria que precisa ser valorizada>

Fazendo essa aproximagdo, vemos que o aluno retoma a questdo da necessidade de
preservar a histéria por meio de patrimonios culturais, tal como esta posta pelo texto (1).
O seu enfoque, porém, volta-se para a preservaciao da histéria do pais, valorizando mais a
nog¢ao de identidade espacial, monumental, <todo pais precisa de algo que o represente>,
<cada canto do mundo possui uma histéria que precisa ser valorizada>, ou seja, ¢ o pais
que precisa ser representado.

Ao dar esse enfoque, estabelece uma relagao de discordancia com o primeiro texto,
que pretende marcar exatamente o contrario, ¢ 0 homem que esta no centro quando se fala em
patrimonio cultural, relacionando-se com esse e ndo somente aquilo que ele produz.

Essa visao do aluno ¢ refor¢cada, quando ele afirma que para haver representacao nao ¢
preciso um local tdo grande, compreendendo a grandeza, novamente, ligando-a a nocao
espacial, como se observa em <Na verdade, ndo é necessaria uma representacao de um
local tdo grande, um simples bairro pode conter uma historia ou algo que o represente>,
concluindo, entdo, que a <isso, da-se o nome de patriménio cultural>. Ainda nessa
ocorréncia, o emprego de <Na verdade>, demonstra que o aluno retoma a no¢do de
adversidade ou de mudanca presente e central no texto (1), porém essa fica deslocada em
seu texto, a medida que essa alteragdo de valores nao ¢ referenciada. As marcas levam-nos a
inferir que o aluno compreende o conceito <patrimonio cultural> relacionando-o a
espacialidade, e ¢ sobre essa nog¢do que ele vai referenciar a marca dada no texto (1) <ja nao
se entende>, constituindo, pois, o seu dizer.

Embora a nossa analise tenha sido feita parcialmente, pretendemos discutir a
complexidade dos processos de leituras, em especial, no ensino de lingua. Isso se verifica por
meio da analise que realizamos pela qual tivemos a intengdo de mostrar alguns pontos que
devem ser considerados quando nos dispomos ao trabalho de producdo e interpretacao de
texto no ensino. Os resultados presentes no texto do aluno deixam ver a sua leitura ai
impressa, e isso € positivo, se se considerar que se trata da autoria do enunciador, da sua voz.
H4, por outro lado, os recortes que o aluno leva para o seu texto, descontextualizando-os, ¢
isso € negativo, especialmente, por haver relagdes para as quais ele aponta e que estdo
ausentes em seu texto.

Como conclusdo, chamamos a atengdo para esses fatos apontados que podem servir de
referenciais para o trabalho com ensino da produgao textual.

Encerramos as nossas reflexdes com uma citacdo de Culioli (2002) que afirma que nao
se pode considerar que um dominio nocional esteja pronto (pré-construido), estabilizado no
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sistema linguistico, ressaltando que ¢ somente por meio do didlogo que podemos recuperar os
dominios sob os quais os interlocutores constroem o seu dizer.
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