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Resumo: Partindo da concepcdo de ensino da lingua materna na perspectiva comunicativa e
da enunciacdo (BAKHTIN, 2010 e SMOLKA, 2008) e considerando as disposi¢des dos PCN
que orientam as praticas pedagogicas para 0 ensino de Lingua Portuguesa — no tocante ao
trabalho com géneros do discurso — propomos uma analise de questdes e respostas de uma
avaliagéo institucional realizada na cidade de Campinas-SP, que teve como objetivo avaliar
como as criancas do ensino fundamental estdo sendo preparadas para se relacionar com as
praticas de leitura e escrita, partindo de questes que foram embasadas em diferentes géneros
do discurso. Tal avaliacdo se coloca em posicdo distinta das demais, principalmente, entre
outros motivos, por apresentar somente questdes dissertativas organizadas com o objetivo de
avaliar pelas praticas de leitura e escrita. Como objetivo do trabalho, pretendemos investigar,
por meio das marcas e indicios singulares de cada escrita nas respostas das questdes
(Ginzburg, 2001), como os alunos parecem demonstrar — ou ndo — um dominio do género
solicitado em cada questdo, na tentativa de investigar e nos aproximar de quais praticas 0s
alunos estdo sendo expostos no cotidiano escolar e o trabalho realizado pelo professor dentro
da sala de aula, quando orientado, por exemplo, pelos PCN. Dessa forma, buscaremos discutir
a partir de algumas respostas da “Prova Campinas-2008”, como as criangas em fase de
alfabetizacdo vem sendo preparadas para as praticas de leitura e escrita conduzidas pelo
trabalho com diferentes géneros do discurso. Analises preliminares apontam para uma
dificuldade apresentada pelas criancas em conduzir a escrita de acordo com determinados
géneros solicitados, mesmo quando estes sdo trabalhados dentro da sala de aula.
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O presente trabalho representa um recorte do projeto de pesquisa de mestrado® de uma
das autoras, que, em linhas gerais, analisa producdes escritas de criangas em anos finais de
alfabetizacdo na perspectiva da construcdo do discurso em resposta a questdes de uma
avaliacdo institucional realizada em ambito municipal, denominada ‘“Prova Campinas-2008”.
Para este trabalho especificamente, propomos olhar para as caracteristicas das questfes de
Lingua Portuguesa no tocante ao trabalho com géneros discursivos diferentes. Para isso,
recorremos a algumas respostas dadas pelos alunos que participaram da avaliacdo e que
compde o corpus de analise da referida pesquisa.

Um dos movimentos gerados com a organizagao da “Prova Campinas-2008”, que sera
melhor explicitada em momento oportuno, foi a grande participacdo de professores da rede de
ensino que contribuiram com a comissdo organizadora fornecendo informacgdes sobre o
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conteudo trabalhado em Lingua Portuguesa na 32 série (atual 4° ano). Dentre estes dados, foi
recorrente a preocupagdo em trabalhar o ensino da lingua considerando 0s géneros
discursivos, tanto nas praticas de leitura quanto nas praticas de escrita. Dessa forma, as
questBes de Lingua Portuguesa componente da Prova, foram organizadas em vistas a atender
géneros discursivos distintos, com o objetivo de observar como os alunos se relacionam e se
posicionam frente a cada um deles, partindo de suas praticas de leitura e escrita.

Acreditamos que o trabalho com géneros discursivos comentado pelos professores é
muito influenciado pelas orientagdes dos PCN de Lingua Portuguesa que direcionam a préatica
pedagdgica para o trabalho com textos em variados géneros discursivos, descrevendo
inclusive a importancia da concepgédo de linguagem na perspectiva da enunciagdo, tomando
como referéncia os estudos de Bakhtin.

Partindo da concepgdo bakhtiniana quanto aos géneros do discurso — assim como
acontece nos PCN de Lingua Portuguesa — buscamos, por meio dos dados a serem
apresentados nesse texto, levantar alguns apontamentos sobre o trabalho com os géneros
discursivos em sala de aula e como esta “habilidade” foi avaliada.

Pretendemos investigar, dessa forma, por meio das marcas e indicios singulares de
cada escrita nas respostas das questdes (Ginzburg, 2001), como os alunos parecem demonstrar
— ou ndo — um dominio do género solicitado em cada questdo, na tentativa de investigar e nos
aproximar de quais praticas os alunos estdo sendo expostos no cotidiano escolar e o trabalho
realizado pelo professor dentro da sala de aula, quando orientado, por exemplo, pelos PCN.
Dessa forma, buscaremos discutir a partir de algumas respostas da “Prova Campinas-2008”,
como as criangas em fase de alfabetizacdo vem sendo preparadas para as praticas de leitura e
escrita conduzidas pelo trabalho com diferentes géneros do discurso.

Para um comeco de conversa, apresentamos a seguir um breve relato do que foi a
“Prova Campinas-2008”, seus objetivos, caracteristicas, forma de organizacao, entre outros.

1. A “Prova Campinas-2008”

Avaliar é, atualmente, uma pratica quase cotidiana no interior das instituicdes
escolares e também nas instancias que orientam as politicas publicas na area da educacao, em
ambito municipal, estadual e federal. No Brasil, a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em seu artigo 9°, visando definir prioridades e melhoria do ensino
“atribui a Unido a responsabilidade de avaliar a educagao nacional” (JUNIOR, 2006, p. 43).

Nos Ultimos dez anos, varios esforcos vem sendo depreendidos para diagnosticar e
avaliar o rendimento dos alunos do ensino fundamental. Para tanto, sdo utilizadas avaliacdes
diversas que em geral avaliam o desempenho do aluno em Lingua Portuguesa e Matematica.
Ao longo do tempo, podemos considerar que foi produzida uma histéria da avaliacdo ligada
ao ambito escolar — nivel nacional e internacional - com realizacdo de provas de diferentes
formatos e finalidades também distintas, como por exemplo: Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar (SARESP); Prova Brasil / Sistema de Avaliacdo da Educacédo Bésica
(SAEB); Prova SP e ainda Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA).

Neste contexto de avaliar com a finalidade de conhecer melhor o ensino publico e de
propor atuacdes mais eficazes no campo das politicas publicas em educagéo, no ano de 2005,
iniciou-se um processo de avaliagéo institucional da Rede Escolar Municipal da cidade de
Campinas-SP centrado na avaliacdo qualitativa de desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica, envolvendo alunos do 2° ano do ciclo Il desta Rede (atual 4° ano). Este processo
incluiu a participagdo de professores do ensino fundamental na coleta, organizagdo e
sistematizacdo de informacbes acerca dos contetdos que eram ensinados e atividades
realizadas cotidianamente neste ano. Todo esse processo foi realizado por meio de uma
parceria entre profissionais de diferentes segmentos da rede de ensino e professores da
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universidade, convidados a assessorar o trabalho. Esse material culminou na aplicacdo, em
maio de 2008, da chamada "Prova Campinas" a cerca de 3690 alunos, distribuidos em
aproximadamente 40 unidades escolares®.

Diferentemente dos demais processos avaliativos que vem sendo realizados no pais —
que avaliam o desempenho individual de competéncias, habilidades e contetdos escolares
pré-estabelecidos de forma meritocratica, “ranqueando” estudantes e escolas — optou-se, por
meio da Prova Campinas, trabalhar

com o proposito de produzir uma analise qualitativa situada da educacdo
escolar em Lingua Portuguesa e Matematica que pudesse orientar a producao
de politicas educativas publicas pautadas em um padrdo educativo de
qualidade que fosse explicito, atualizado, inclusivo, negociado, néo
evolutivo, ndo concorrencial, ndo meritocratico e, portanto, conectado a um
projeto ético-politico de cunho efetivamente democrético. (MIGUEL, A. e
MOURA, AR L., 2010. p.651)

Para a prova, foi elaborado um banco de questdes e desse, foram selecionadas as vinte
e quatro que, apds sucessivas re-elaboracdes, compuseram a versdo definitiva das provas de
Lingua Portuguesa e Matemética®. Esse conjunto de questdes foi distribuido em dois
cadernos, cada um contendo doze, sendo seis de Lingua Portuguesa e seis de Matematica. A
Prova foi aplicada, em dois dias, simultaneamente, para 118 turmas (aproximadamente 3690
alunos) dos 2% anos do ciclo Il do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Campinas.

As questdes apresentavam itens que se dividiam em ‘tipicos’ e ‘atipicos’, isto €, ou
traziam em seu enunciado ou proposta de trabalho uma configuracdo muito frequente, comum
e valorizada no ambiente escolar ou entdo articulavam elementos pouco frequentes e pouco
valorizados nesse ambiente. Em alguns casos, eram questdes hibridas.

Outra particularidade da “Prova Campinas-2008” diz respeito ao tratamento das
respostas: 0 modo de avaliar as produgées individuais ndo ficou limitado aos tradicionais
“certo e errado”. Cada resposta foi caracterizada em um dos seis itens: em branco, ilegivel,
inadequado, parcialmente adequado, adequado e mais elaborado. A configuracdo nesses seis
itens auxilia em uma compreensdo mais profunda e especifica dos dados.

A intencdo de avaliar pelas praticas (de leitura e de escrita) — como é o caso da Prova
Campinas —, ndo ¢ avaliar se o0 aluno é capaz ou ndo de inferir, de localizar informacdes, de
escrever com criatividade como habilidades cognitivas, competéncias. Mas entender o
movimento que ele, o aluno, faz orientado por um motivo, apoiado em algumas pistas dadas
pelo texto e pela sua experiéncia de mundo, pelos modos culturalmente aprendidos de
ler/escrever. Para nd@s, as praticas aprendidas culturalmente nas comunidades nas quais 0s
alunos fazem parte (inclusive a comunidade escolar) estdo entre o sujeito e o texto, sdo
responsaveis pelas producdes de sentidos dados naquele momento de leitura e de escrita, em
uma situacdo comunicativa datada e situada historicamente. Assim, contetdos de ensino,
como qualquer outro bem cultural, devem ser vistos como modelados e mediados pelas
atividades que os pdem em circulagdo e que os configuram. Eles s6 fazem sentido quando néo
desvinculados nem das diferentes formas que assumem em diferentes situacdes, nem dos
agentes que os pdem em circulagdo em diferentes contextos e situacOes definidas e
especificadas.

* A autoria, os resultados e comentérios analiticos referentes a essa prova, bem como uma narrativa deste
processo, acham-se registrados em um documento de aproximadamente 158 paginas denominado "Relatorio
final da avaliagdo de desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica - 2° ano do ciclo -11 da Rede Escolar
Municipal de Campinas — SP - 2008", disponivel em http://www.fe.unicamp.br/alle/ . Este documento sera
referido em varios momentos nesse texto apenas como Relatério.

> Os cadernos de questdes também estéo disponiveis no sitio http://www.fe.unicamp.br/alle/
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2. Ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula: o trabalho com géneros do discurso

A “Prova Campinas” nasce, ainda que inserida em um momento historico no qual
realizar avaliagOes externas se transformou em atividade cotidiana, da necessidade de levantar
dados sobre 0 dominio de conhecimentos julgados basicos para os alunos da antiga 3?2 série do
municipio de Campinas, afim de orientar politicas publicas e o trabalho do professor dentro
da sala de aula.

A proposta da “Prova Campinas” pressupunha além da elaboragdo, um processo de
formacéo continuada para o aprimoramento das praticas escolares da rede municipal. Por isso,
para a producédo das questdes e dos gabaritos a equipe recolheu e analisou, conjuntamente, o
material pedagogico fornecido pelos professores de todas as escolas vinculadas a esta rede.
Depois da aplicagdo da prova, foram realizadas oficinas de formagdo dos professores que
faziam parte da equipe de correcdo para discutir cada uma das questdes das provas e 0s
gabaritos propostos para elas. Finalizado o processo de corre¢éo ainda foram feitos encontros
com os professores para apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos na andlise das
respostas dadas pelos alunos.

As oficinas de formacdo de professores ocorreram no periodo de 05 de junho a 10 de
julho de 2008, contando com a participacdo de mais de 50 profissionais da rede municipal de
ensino, oferecidas pelos professores da UNICAMP. Anterior a realizacdo desse curso, que se
insere no ambito da formacdo continuada de professores de educacdo basica, seis escolas
consideradas piloto foram selecionadas para realizacdo de testes de gabarito e das questdes.
As respostas das provas teste foram fotografadas e os gabaritos, ja readequados pela equipe
organizadora constituiram os principais materiais de estudo das oficinas com os professores.

Em outubro de 2005, diversos representantes de professores e especialistas das 39
escolas Municipais de Ensino Fundamental foram convidados a responder duas perguntas
simples: primeiro se perguntava quais conhecimentos especificos de Lingua Portuguesa e
Matematica eram efetivamente trabalhados na 3% série e segundo, quais os dominios de
Lingua Portuguesa e Matematica sdo construidos pelo aluno. A equipe organizadora teve
retorno de 63 respostas relacionadas a Lingua Portuguesa e 52 relacionadas a Matematica.

Apenas em 2007 essa material coletado com os professores pode ser sistematizado. As
equipes de cada area do conhecimento — Lingua Portuguesa e Matematica — elaboraram um
texto contendo a descricdo e comentarios relativos a um conjunto de préticas referentes ao
ensino de cada area, identificados no material coletado em 2005.

No caso de Lingua Portuguesa, de acordo com o Relatorio, as questdes foram
elaboradas em funcédo de trés praticas: praticas de leitura, praticas de escrita e praticas sobre
conhecimento da lingua. Dentro de cada uma dessas praticas, havia conhecimentos
especificos: 1. Préticas de Escrita (empregando: sinais de pontuacdo, recursos préprios das
histérias em quadrinhos, coesao e coeréncia textual, recontando e criando histérias a partir de
textos vistos, lidos ou ouvidos; expressando opinides pessoais; expressando em géneros
discursivos distintos); 2. Praticas de Leitura (interpretando imagens; expressando
experiéncias, ideias, sentimentos, opinides e argumentos, nas quais o leitor toma-se a si
mesmo como referéncia; inferindo o assunto do texto e localizando informac6es explicitadas
no corpo do texto; reescrevendo textos em determinados géneros); 3. Praticas sobre o
conhecimento da Lingua (identificagdo de nomenclatura gramatical; uso da pontuacdo em
discurso direto; uso de recursos linguisticos na escrita de um género).

O que queremos destacar dentre os dados apresentados pelos professores e
sistematizado pela equipe organizadora da prova, € a questdo do trabalho com géneros
discursivos, tanto nas praticas de escrita - expressando em géneros discursivos distintos —
quanto nas praticas de leitura - reescrevendo textos em determinados géneros.
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O trabalho com a unidade textual em diferentes géneros do discurso foi enfatizado a
partir das orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN).

Os PCN, lancados em 1997 pelo Ministério da Educacdo, logo na apresentacao ao
professor langa como objetivo “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidad&o participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres” (p. 8), logo em seguida, apresenta um quadro de objetivos para 0 ensino
fundamental, descrevendo quais as capacidades que devem ser adquiridas pelos alunos em
ambito nacional. Ou seja, de maneira geral, este documento da orientacbes de como o
professor deve organizar o curriculo pedagogico, apresentando inclusive as competéncias que
devem ser alcangadas pelo aluno no trabalho com tais componentes.

A caracterizacdo da area de Lingua portuguesa deste documento comeca trazendo um
breve histérico do contexto em que o ensino de Lingua enfrentava nos anos 1980,
principalmente com a preocupacdo com a melhoria da qualidade de ensino da Lingua
materna. As discussbes naquela década foram influenciadas significativamente pelas
concepcdes construtivistas e na area da Lingua Portuguesa, principalmente pelos estudos de
Emilia Ferreiro, com a psicogénese da lingua escrita. Os PCN, dessa forma, se colocam como
uma

sintese do que foi possivel aprender e avancar nesta década, em que a
democratizacdo das oportunidades educacionais comeca a ser levada em
consideracdo, em sua dimensdo politica, também no que diz respeito aos
aspectos intra-escolares (PCN, 1997, p. 19).

Para Ferreira (2001), os PCN nédo inauguram um novo objeto para o ensino de Lingua
Portuguesa, mas o fato de que “eles mesmos se veem como uma espécie de sintese do que foi
possivel aprender e avangar” (p. 21) ja foi de grande valia para o pensamento do curriculo
escolar. Dessa forma, diferentemente das décadas anteriores a elaboracao desse documento,

0 ensino de Lingua Portuguesa passa a ser repensado por razfes internas
(inerentes ao desenvolvimento de novos paradigmas no campo das ciéncias e
da linguagem) que orientam a discussdo a partir de conhecimentos sobre
guem ensina e quem aprende; sobre como se ensina e como se aprende;
sobre linguagem e lingua (FERREIRA, 2001, p. 21).

Ou seja, os PCN passam a representar a tentativa da garantia de iguais conhecimentos
que sdo reconhecidos como necessarios em cada nivel de ensino, para exercicio pleno da
cidadania, para todas as criancas e jovens brasileiros, ainda que em condigdes de ensino
completamente diferentes. Questionar quem e como ensina, quem e como aprende, representa
uma evolucdo na forma de pensar a educagdo, que outrora Se preocupava apenas com 0
método eficaz para alfabetizar de forma homogénea e transmitir conhecimentos.

Vale lembrar que os PCN nao possuem carater de obrigatoriedade, sendo possivel que
cada rede de ensino, cada professor, utilize e adapte da melhor forma possivel, de acordo com
guem ensina e quem aprende. S&o sim, referéncias curriculares, parametros do que, por
convencéo, fui julgado importante aprender.

No tocante ao campo da Lingua Portuguesa, interesse desse trabalho, os PCN sugerem
o trabalho com textos que facam parte de géneros variados. O trabalho com a linguagem é
orientado a partir do conhecimento dos géneros do discurso em unidades textuais. Este
documento justifica o trabalho com linguagem a partir das concepcGes de Bakhtin (2010), na
perspectiva da teoria da enunciacdo. Conforme o documento anuncia:

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma
coisa para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
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historico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um
discurso, ndo sdo aleatdrias — ainda que possam ser inconscientes —, mas
decorrentes das condi¢fes em que esse discurso é realizado. (...) O discurso,
guando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos. Assim,
pode-se afirmar que texto é o produto da atividade discursiva oral ou escrita
que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extensao.
E uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagbes que se
estabelecem a partir da coeséo e da coeréncia. (...) Todo texto se organiza
dentro de um determinado género. Os varios géneros existentes, por sua vez,
constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na
cultura (PCN, 1997: 22-23).

Dessa forma, os trabalhos na escola, como sinalizado pelos professores da cidade de
Campinas em 2005, quando chamados a colaborar com a elaboragdo da “Prova Campinas-
2008, eram planejados também em atividades que envolviam géneros discursivos diferentes.
Nao ¢ a toa que a “Prova Campinas-2008” também foi composta por questdes que envolviam
o trabalho com géneros diferentes.

Acreditamos que as producdes escritas das criangcas em respostas a prova de Lingua
Portuguesa podem nos indicar como vem sendo o ensino da lingua nas escolas publicas da
rede, como a aprendizagem vem sendo avaliada e o desempenho que as criangas vem
apresentando.

3. Avaliando as praticas de leitura e escrita a partir de géneros discursivos: escrita de
regra

Em consequéncia ao resultado dos dados apresentados pelos professores, sobre o
trabalho com géneros discursivos e também a partir das considera¢des dos PCN, a “Prova
Campinas-2008” de Lingua Portuguesa foi composta, em linhas gerais, pelos seguintes
géneros: carta, histéria em quadrinhos, regra, placa de propaganda, narrativa, manual de
instrucdes, poesia, texto informativo e texto de revista.

Para este trabalho, optamos por selecionar uma questdo, que abordava o género
“regra” para que possamos olhar com mais atencdo. As respostas utilizadas para as analises e
discussBes nesse trabalho fazem parte do corpus de analise da pesquisa de mestrado de uma
das autoras, ja referida anteriormente.

A questdo que envolvia o género regra, tinha como enunciado: “Na sua escola devem
existir regras escritas em cartazes para uma melhor convivéncia entre as pessoas. Crie uma
regra a ser colocada em um cartaz na classe que indique a proibicdo do uso do celular
durante a aula”. Abaixo do enunciado, seguia um quadro simulando um espago de “cartaz”,
com o titulo REGRA.

De acordo com o Relatdrio, esta questéo tinha como objetivos:

Essa é uma questéo relacionada a capacidade do estudante em escrever sobre
determinado assunto, em determinado género do discurso, empregando
especialmente dois dos recursos dessa modalidade: coesdo e coeréncia, com
vistas a comunicar a outrem uma informacéo que possa ser compreendida.
Com ela, queremos avaliar sua pratica de expressar-se por escrito num
assunto e num género dados, observando a necessidade de ser coeso e
coerente naquilo que quer dizer. Seu carater atipico deve-se a auséncia de
costume que se verifica nas praticas escolares de situar melhor essa producao
do estudante, em termos de sua materialidade, género do discurso e
interlocucdo (p. 35).
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Dessa forma, estava claro para a comissao elaboradora da “Prova Campinas-2008”,
que esta se tratava de uma questdo atipica, e isso se explica pelo fato de que, ainda que as
criancas estejam expostas a diversos tipos de regras — seja dentro da escola, por meio dos
cartazes com os combinados feitos em conjunto e relembrados oralmente no cotidiano, ou seja
em outros ambientes, como no caso da linguagem de simbolos que orientam sua conduta —
ainda assim, a crianga € poucas vezes solicitada a escrevé-las. Ou seja: a crianga convive com
0 género regra em diversas situaces, mas em poucos casos ela produz a regra.

Ainda, é anunciado no Relatério que os professores, naquele material fornecido a
equipe organizadora, ndo sinalizaram explicitamente o trabalho com a escrita de regras,
afirmando assim, o carater atipico dessa questao.

A seguir, apresentamos algumas respostas a esta questdo, oriundas de alunos de trés
escolas diferentes da Rede Municipal de Ensino, participantes da “Prova Campinas-2008”.
Elas servirdo de ilustracdo para nossas analises e comentarios posteriores, complementando os
dados estatisticos e 0s comentérios sobre a questdo presentes no Relatorio. Elas foram
selecionadas por julgamos representativas do todo, e por nos oferecerem elementos sobre a
construcdo do discurso da crianga em determinado género.

4. O trabalho de escritura: algumas respostas as questes

Apresentamos a seguir, algumas respostas. Os nomes das criangas bem como o das
escolas, ndo serdo divulgados. Optamos por transcrever as producfes escritas da maneira
como se apresentam nos cadernos das provas, afim de garantir a real expressdo da crianca,
mantendo com isso, inclusive os erros gramaticais, ortograficos ou de concordancia.

RESPOSTA A

Proibido selular

Proibido MP4, MP5 e MP3

Os alunos podem ir de bermuda [ou] de saia com um jhortes em baixo.

Os alunos ndo podem ir de salto alto mem baixo e mem estragar alimentos e ndo cortar
permuda da prefeitura.

RESPOSTA B
N&o use celular na sala de aula

RESPOSTAC
O uso de celular dentro da sala é proibido! Se o aluno desrespeitar a regra, o celular sera
tomado do aluno. A direcdo da escola s ira devolver pros responsavel do aluno.

RESPOSTA D
E que quando traz celular perde, quebra, some e também pode sujar.

RESPOSTA E
N&o usar celular encanto a Professora explica.

RESPOSTA F
1- néo brigar
2- ndo falar pala vrao

RESPOSTA G
Regral= néo usar celular
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Regra2= nao brigar

Regra3= néo chingar

Regrad= néo correr pela sala
Regra5= ndo bater em funcionarios

RESPOSTAH

1- ndo devemos levar celular na escola

2- ndo devemos ficar jogando joguinhos

3- ndo ficar ligando para as pessoas de fora

4- e mecher s6 quando tiver na sua casa

5- e quando a professora pedir para guardar tem que obedecer a régua

RESPOSTA |
1 ndo responte as fursionaria e professores
2 ndo rapiscar muros da escola

Vale destacar, antes da apresentacdo dos dados estatisticos referentes a esta questdo, a
descricdo presente no Relatério quanto a avaliagdo que seria feita de cada resposta, limitando-
nos apenas, nos quesitos adequado e inadequado, lembrando que além desses, ha os itens em
branco, ilegivel, parcialmente adequado e mais elaborada.

No quesito adequado, levar-se-ia em conta se 0 aluno sabe escrever uma regra sobre a
proibicdo do celular — deveria entdo se posicionar no género proposto e contemplar a
informacdo necessaria. Para fazer parte do quesito inadequado, o aluno ndo conseguiria se
expressar no género regra, ndo tratar do assunto enfocado na questéo ou relacionar uma série
de regras, mas ndo incluir a “proibi¢do do celular”.

4.1 Dados estatisticos

Os dados estatistico referentes a questdo P1Q2, sdo, em porcentagem, 0S que seguem
na tabela abaixo:

Avaliacéo Porcentagem

Em branco 14,4
Inadequado 28,1
Parcialmente adequado 31,6
Adequado 21,8
Mais elaborado 3,6

llegivel 0,5

TOTAL 100,0

Fonte: Relatério final de Avaliacdo de Desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica — 2° ano do ciclo 11 da
Rede Escolar Municipal de Campinas-SP-2008. P1Q2. Adaptado.

Para fins de analise dos dados, propomos considerar, assim como € descrito no
Relatério, que os itens parcialmente adequado, adequado e mais elaborado abordam
questdes consideradas satisfatorias, visto que o aluno ainda que ndo tenha alcancado
plenamente os objetivos propostos, direcionou corretamente sua resposta mesmo quando
omitiu ou confundiu algumas informagdes. Nesse sentido, somando os itens mencionados,
veremos que 57% das criancas teve um desempenho que pode ser considerado positivo. Em
contrapartida, 43% - referente a soma das respostas em branco, inadequado e ilegivel — ndo
apresentaram bom desempenho. Mas o que esses dados representam? VVejamos...
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Segundo informacdes do Relatorio, na P1Q2 - escrita de uma regra - a quantidade de
respostas inadequadas (28,1%) e de respostas parcialmente adequadas (31,6%) pode ser
atribuida a atipicidade da proposta, visto que no material enviado pelos professores, ndo ha a
inclusdo do género regra, como um item a ser explorado em sala de aula. Em alguns casos, 0s
alunos parecem ignorar 0 assunto enfocado pela questdo, o uso do celular, que pode ser
observado nas respostas F e | descritas anteriormente. Ainda, em outros casos, parecem
desconhecer completa ou parcialmente o género regra, como foi exemplificado na resposta D.

No caso das criangas que ignoraram o assunto da questdo, trazem em sua producao o
conhecimento sobre o0 género e sobre sua situacao social de uso (ainda que demonstrem pouco
dominio), e dao as regras o conteddo que lhes é familiar em situagdo escolar, como por
exemplo: ndo brigar, ndo falar palavrdo, ndo responder funcionarios e professores, nao
rabiscar os muros da escola, entre outros, mas ndo mencionam o assunto em foco, que é 0 uso
do celular.

No caso das respostas que ndo estdo adequadas ao género regra, a escrita contempla o
assunto solicitado, mas revela um texto que poderia ser reconhecido como um aviso, um
bilhete, uma consequéncia, uma ameaca, etc.

As respostas consideradas parcialmente adequadas abarcavam ainda as producdes que
continham outras regras além da solicitada. Dentre o material recolhido até o momento,
podemos dizer que a grande maioria das respostas a esta questdo fazem parte desse grupo: ha
referéncia a regra que proibe o uso do celular, mas junto com ela, outras regras tipicamente
escolares e que provavelmente sdo vivenciadas cotidianamente, também foram incluidas.
Podemos obervar este aspecto nas repostas A, G e H. Nestas respostas, como pode-se
observar, as regras foram inclusive numeradas, como provavelmente estdo presentes nos
cartazes escolares. Na resposta A, no entanto, ainda que ndo haja numeracao, as regras estao
organizadas em sentido vertical, uma abaixo da outra, como seria se seguissem uma sequéncia
numérica. O autor da resposta H complementa a resposta com outras regras proibitivas que
também estdo relacionadas ao uso do celular, como: ndo devemos ficar jogando joguinhos e
nao ficar ligando para as pessoas de fora

A resposta C traz outras informacGes relevantes e que estdo presentes no discurso
escolar: a consequéncia pela infracdo da regra — no caso do uso do celular em sala de aula —
sera que o celular serd tomado do aluno e a direcdo da escola sé ira devolver pros responsavel
do aluno. Provavelmente essas orientacdes ja foram ouvidas pela crianca.

Nas respostas B e E as criancas se atém a escrita da regra que proibe o uso do celular e
demonstram conhecer o género, ainda que tenham sido bastante sintéticos. Na resposta E, no
entanto, o aluno diz que o uso do celular é proibido somente enquanto a professora explica,
que ndo é o solicitado no enunciado da quest&o.

O indice de respostas em branco (14,4%) é um pouco preocupante, pois esta questdo
pode ser considerada bastante simples se pensarmos que exigia uma producdo escrita bem
curta — poderia ser apenas uma frase — em um género bastante familiar tanto na escola quanto
em outros ambientes, ainda que ndo seja trabalhado especificamente na sala de aula. No
entanto, varias criancas deixaram de se expressar por escrito.

5. Algumas consideragoes

Partindo das propostas dos PCN, no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa a partir
de uma concepcdo enunciativa e discursiva de linguagem e consequentemente ao trabalho
com textos, pode-se perceber que a “Prova Campinas-2008”, nesse sentido, representa uma
avaliacdo coerente, ja que é organizada a partir de géneros discursivos diferentes e oferece aos
alunos, momentos de contato com textos — trazidos nos enunciados — também em géneros
diversos.
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Sobre o trabalho com géneros do discurso orientados pelos PCN, Barbosa (2000)
considera que existe um consenso para o ensino da Lingua materna:

Atualmente parece haver um consenso na area de ensino de lingua materna —
se ndo efetivado nas praticas escolares, pelo menos verbalizado teoricamente
— de que é necessario trabalhar com uma diversidade textual, na medida em
que ndo existe um tipo de texto prototipico que possa “ensinar’ a
compreender e a produzir textos pertencentes a todos os tipos existentes (p.
152).

Esse consenso destacado pela autora parece condicionar os professores e gestores a
buscar e selecionar um repertério que contenha diversos tipos de textos em circulacdo social,
que possa compor uma progressdo curricular que os contemple ao longo dos anos de estudos.
Ainda, é necessario que se planeje e se avalie quais 0s géneros a serem utilizados em cada ano
escolar, considerando sua complexidade e seus critérios especificos. Continuando, Barbosa
(2000), considera que

Ora baseadas s6 em aspectos estruturais e/ou funcionais, essas propostas [do
trabalho com diferentes tipologias textuais] ou deixam de capturar aspectos
da ordem da enunciagdo ou do discurso, ou, quando consideram esses
aspectos, fazem-no de maneira externa a classifica¢fes. Por isso, falham no
que concerne a consideracdo de importantes elementos do processo de
compreensdo e produgdo de textos (p. 152).

Sendo assim, € importante considerar que uma coisa é pensarmos nas propostas dos
PCN no tocante ao trabalho a partir dos géneros discursivos, e outra coisa — muitas vezes um
pouco distante € o trabalho dentro da sala de aula.

Os modos de transposicdo dos PCN as praticas de sala de aula, como apontado por
Rojo (2000, p. 28-29) e mencionado no proprio documento, exige quatro niveis de
concretizagdo, que a autora define como “transposi¢@o didatica” dos parametros. Sao eles: 1.
A construcdo dialogada dos parametros como referenciais para outras acdes de politicas
educacionais, como a formacéo inicial e continuada de professores, analise de livros e outros
materiais didaticos e avaliacdo nacional; 2. O didlogo possivel de estabelecer entre os PCN e
documentos e experiéncias ja existentes; 3. Elaboracéo do projeto educativo de cada escola; 4.
Realizacdo do curriculo em sala de aula.

Cabe-nos questionar entdo, e acreditamos ter alguns elementos que podem dar suporte
para esta discussdo, o que ocorre quando um género, ja constituido e com uma histéria propria
de circulacio, passa a integrar 0 conjunto de praticas escolares de producdo da escrita. E a
partir desse questionamento que observamos a questdo P1Q2 da “Prova Campinas-2008”:
como as criangas se colocam em relacdo a escrita de um género textual ao qual estdo bastante
familiarizados — seja no ambiente escolar com a escrita das regras ou “combinados” em
cartazes por toda a escola, seja no ambiente extra escolar, como por exemplo os sinais de
transito, que podemos considerar regras de conduta, ou até as placas de “proibido fumar”,
utilizando apenas simbolos.

As nove respostas transcritas sdo apenas exemplos, mas foram escolhidas
propositalmente por serem representativas do “todo” que compde o corpus de andlise da
pesquisa de mestrado. Em geral, as demais respostas coletadas apresentam caracteristicas
semelhantes.

Um dos referenciais tedrico-metodoldgicos que elegemos para nossos estudos é o
paradigma indiciario, proposto inicialmente por Ginzburg (2001). Nesse sentido, buscamos 0s
indicios e marcas singulares de cada producgdo escrita que nos remetam a uma compreensao
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do caminho percorrido pela criangca no trabalho com determinado género. Esta consideracao
acompanha as ideias de Melo (2003), quando discorre sobre os indicios no texto:

O estudo dos indices, das pistas deixadas no texto ndo nos oferece
unicamente uma informacgéo suplementar que venha complementar aquela
do texto: ele nos comunica um saber diferente (p. 184).

Dessa forma, observando cada particularidade na escrita de cada aluno, seja tomando
apenas as respostas transcritas nesse trabalho, é possivel observar que a grande maioria
demonstra ter um conhecimento do género regra, ainda que a escrita ndo atenda ao tema
proposto, como quando ndo escrevem especificamente sobre a proibicdo do uso do celular na
sala de aula. Esse conhecimento do género “regra” parece estar condicionado principalmente
aos usos desse género dentro da prépria escola, como inclusive é colocado no enunciado da
questdo, tanto na forma verbal quanto na forma escrita (sendo que, ao que nos parece e de
acordo com as informagdes enviadas pelos professores da rede, ha exposi¢do de regras, mas
ndo ha o trabalho de escrita e leitura nesse género). Algumas respostas transcritas apresentam
diversas outras regras que sdo particulares ao ambiente escolar, as quais as criangas
provavelmente estdo habituadas a ouvir, como: ndo correr, ndo gritar, ndo falar palavrao,
respeitar a professora, ndo rabiscar 0s muros, etc.

O inicio da maioria das frases com a palavra negativa NAO, também demonstra um
conhecimento do género regra no sentido de proibicdo, mas que também poderia ser
compreendida como forma de orientacdo, se fosse escrita de outra forma, possivel de ser
interpretada de maneira mais positiva.

Como ja explicitado, a questdo P1Q2 foi considerada uma questdo atipica por ndo ser
um género muito trabalhado em sala de aula. Ao contréario, como atestado no material didatico
colhido junto aos professores da rede, os alunos estdo expostos a atividades que

desafiam os alunos a criar livremente determinado texto, sem indicagdo de
um género ou sem a indicacdo do conteldo a ser expresso, ou ainda sem
considerar a finalidade para a sua escrita - para quem e para qué. Acrescente
a isso, o fato de que, normalmente, na cultura escolar, as propostas de escrita
de um texto vém acompanhadas da leitura em voz alta pelo professor e das
explicagOes para tais enunciados, o que colabora para que exista uma leitura
dos enunciados até o final, com destaque para as exigéncias pretendidas,
com sentidos atribuidos na oralizag&o do texto etc. (Relatdrio, p. 37).

Sendo assim, e considerando as concepcGes de linguagem como enunciacdo e
producdo de discursos em géneros diversos, a leitura que fazemos das producdes escritas
recolhidas como produto da P1Q2 da “Prova Campinas-2008”, ¢ de que o planejamento das
aulas de Lingua Portuguesa em vistas a concep¢do bakhtiniana de linguagem, também de
acordo com os PCN, tem muito a contribuir com a aprendizagem da lingua como um todo,
passando pela compreensdo de seus usos sociais, valorizando tanto a oralidade quanto a
cultura escrita.

a lingua € um sistema de signos historico e social que possibilita a0 homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo sé as
palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade
e a si mesmas (PCN, p. 22).

As respostas transcritas e 0s dados estatisticos apresentados indiciam para uma
compreensdo de que as criangas, mesmo quando em contato com textos em determinado
género discursivo — como foi no caso, o género “regra” — parecem demonstrar familiaridade,
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porém ndo o dominio completo. A maior dificuldade parece ter sido em contemplar com
totalidade o enunciado da questdo: produzir um discurso no género regra em que ficasse
explicito a proibicdo do uso do celular em sala de aula. Grande parte ou escreveu uma outra
regra, ou falou sobre o uso do celular sem tratar do género regra.

O que nos parece é que o trabalho com diferentes géneros discursivos precisa ser
enfatico dentro da escola. Com relagdo ao material que temos em maos, as criancas, somente
por serem expostas cotidianamente a determinados textos, ndo desenvolvem a habilidade
necessaria para, sozinhas — como acontece no momento da prova — resolverem os problemas
dados. Os momentos de interlocucdo, de iteracdo com o outro — seja o adulto, sejam as
criangas, sejam outros materiais de leitura — auxiliam nessa fase de aquisicao da escrita. Toda
producdo escrita das criancas deve ser considerada como um produto revelador de seu
processo de alfabetizacao.

Para finalizar, selecionamos um trecho de Smolka (2008), no qual a autora destaca que
a aprendizagem da escrita ndo se resume a aprendizagem de uma técnica, e sim a todo um
sistema complexo de construgdo de sentidos, interlocucdes, relagdes com o outro, o fluir do
significado. Acreditamos que o ensino da lingua materna por meio da utilizacdo de textos em
géneros do discurso diversos auxilia nessa construcdo de sentido individuais, pois coloca a
crianca em contato com situagdes reais, usuais, cotidianas, que lhes tem significado. No
entanto, ainda assim, o ensino da lingua deve ser acompanhado pelas questfes: quem ensina o
que? Para quem? Onde? Quem aprende?

a alfabetizacdo ndo implica, obviamente, apenas a aprendizagem da escrita
de letras, palavras e oracdes. Nem tampouco envolve apenas uma relagéo da
crianca com a escrita. A alfabetizacdo implica, desde a sua génese, a
constituicdo do sentido. Desse modo, implica, mais profundamente, uma
forma de interagdo com o outro pelo trabalho de escritura — para quem eu
esCrevo 0 que escrevo por qué? (...) essa escrita precisa ser sempre permeada
por um sentido, por um desejo, e implica ou pressupde, sempre, um
interlocutor (SMOLKA, 2008, p. 69).
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