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Resumo: Este trabalho tem por objetivo analisar impactos na pratica de uma professora, a
partir de sua formacdo continuada, tanto no que se refere ao curso de especializacdo quanto a
uma formagdo oferecida pela pesquisadora. Utilizamos como referencial tedrico, as
contribuicdes, dentre outros autores, de Tardif (2002), e Magalhédes (2001), que afirmam que
geralmente o professor volta a universidade em busca de novas aquisicdes tedricas acerca do
objeto de ensino, mas a estrutura dos cursos oferecidos ndo propicia a modificagcdo de
concepcgdes internalizadas, pois embora se registre mudanca no seu discurso, sua pratica ndo
apresenta variacoes. Para a realizacdo da pesquisa, acompanhamos uma professora, graduada
em Letras, em dois contextos de atuacdo: um curso de formacdo continuada, em nivel de
especializacdo; e seu contexto de servico. Este representado por duas situacGes de atuagéo da
docente: a etapa de planejamento de sequiéncia didatica; e a ministracdo das aulas, numa
turma regular de Ensino Fundamental de uma escola de Campina Grande. Na primeira
situacdo, realizamos um trabalho, junto a professora participante, de analise e discussao de
questdes relacionadas ao ensino/ aprendizagem de lingua materna, de forma a assegurarmos
orientacdo metodoldgica, a partir das recentes contribuicdes tedricas recebidas pela docente
em seu contexto de formacdo continuada. Os dados analisados apontam que a orientacao
pratica assegurada ao professor, no decorrer da formacdo continuada, favorece a sua
participacdo ativa, contribuindo para que este deixe de apenas receber preceitos prontos,
oriundos de pesquisas realizadas por outros, para tornar-se construtor de sua prética, a partir
de seus préprios questionamentos.
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1.INTRODUCAO

Desde que se reconhece 0 impacto da expanséo do sistema educacional, um desafio
tornou-se central no que se refere a atuacdo profissional do professorado: buscar
oportunidades de promover a competéncia por meio da atualizacdo de conhecimentos, uma
vez que, sem esse requisito, fica inviabilizada a sua qualificacdo. Surge, assim, a necessidade
de o professor de lingua materna conhecer as atuais concepcées relativas ao ensino de lingua
com vistas a proceder a uma revisao de sua pratica pedagdgica.

Nesse contexto, a partir da década de 1990, comeca-se a investir na educacéo
continuada’, entendida por Garcia (1992), ndo como “a tradicional justaposi¢do entre

! Neste trabalho, estamos entendendo formacéo continuada como a busca de subsidios tedrico-metodoldgicos,
englobando estudo pessoal, cursos de capacitacdo, treinamentos, especializagBes, pds-graduacdes, enfim,
qualquer forma de prosseguimento da formacéo profissional.
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formacdo inicial e aperfeicoamento, mas uma formacdo voltada para o desenvolvimento
profissional dos professores sempre em evolugdo™ (p 114). 2

Dentro dessa visdo, Magalhdes (2001) afirma que geralmente o professor volta a
universidade em busca de novas aquisicBes tedricas acerca do objeto de ensino, mas a
estrutura dos cursos oferecidos ndo propicia a modificagdo de concepgdes internalizadas, pois
embora se registre mudanca no discurso do professor, sua pratica ndo apresenta variacoes.

Partimos, entdo, da premissa de que esse profissional deve ser estimulado, nos cursos
de formacédo continuada, a produzir conhecimento préprio, baseado em uma pratica reflexiva
que lhe permita ndo apenas reproduzir saberes tedricos, mas associar esses saberes a suas
experiéncias em sala de aula. Conforme a visdo de Silva (2001):

“a manifestagdo do professor com respeito as suas necessidades de
conhecimento e reais dificuldades em sala de aula deve ser o ponto de
partida para as discussdes sobre formacdo, ja que ele é a figura principal e
nlcleo das discussdes. Pensamos que, se os trabalhos académicos querem, de
fato, contribuir para a melhoria da formacgéo do professor é de fundamental
importancia que se considere as necessidades de conhecimento desse
profissional.” (p.99)

Assim, acreditando que o professor-formador deve intervir na aprendizagem de
forma a estimular o aluno-professor a refletir sobre suas experiéncias em contexto de servico,
desenvolvemos esta pesquisa, tentando responder a seguinte questdo: 1) Que impacto(s)
tedrico-metodoldgico(s) a formagdo continuada, quer em contexto de ensino, quer em
acompanhamento em sua sala de aula, exerceu na pratica de uma professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental de Campina Grande - Paraiba?

ApoOs observar essa professora de Ensino Fundamental em seu contexto de formacao
continuada, propiciamos-lne um acompanhamento em sua sala de aula, intervindo em suas
atividades metodoldgicas, acreditando na contribuicdo dessa intervencdo para o0
desenvolvimento de mudancas nas praticas de ensino dessa professora.

A pesquisa teve como objetivo o seguinte:

> Analisar impactos na préatica da referida professora, a partir de sua
formacdo continuada, tanto no que se refere ao curso de especializacdo quanto a
formacdo oferecida pela pesquisadora.

Estavamos, dessa forma, partindo do pressuposto de que, seja em maior ou menor
grau, ha impactos na pratica de professores, submetidos a cursos de formacdo continuada.
Focalizamos nossa intervencao sobretudo no ensino de gramatica, tendo em vista que
é opinido consensual entre professores de Ensino Fundamental e Médio que o ensino da
gramatica constitui um dos maiores desafios a serem enfrentados nas aulas de Portugués.

2. METODOLOGIA

? Diferentemente da década de 1970, em que se privilegiou a dimens&o técnica do processo de formagéo de
professor, e de 1980, em que houve a preocupacdo com a profissionalizagao em servigo
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Optamos, devido as dificuldades de acompanharmos mais de um sujeito, pelo estudo
de caso para a implementagdo dessa intervencao, ja que as estratégias utilizadas possibilitaram
a atuacdo e analise da atuacdo de apenas uma professora, dentre os demais participantes do
Curso de Formagao que acompanhamos.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram de duas naturezas, uma principal e outra
secundaria. A primeira consistiu em uma professora que acompanhamos a atuagdo, no periodo
de um ano, em dois contextos de atuacdo: um curso de formacdo continuada, em nivel de
especializacdo, de uma universidade publica da Paraiba; e seu contexto de servico. Este esta
representado por duas situagdes de atuacdo da docente: a etapa de planejamento de aulas; e a
ministragdo dessas aulas, que totalizaram 20, numa turma regular de Ensino Fundamental de
uma escola particular de Campina Grande. Na primeira situacdo, realizamos um trabalho,
junto a professora participante, de analise e discussdo de questdes relacionadas ao ensino/
aprendizagem da gramatica, de forma a assegurarmos orientacdo metodoldgica, a partir das
recentes contribuicdes tedricas recebidas pela docente em seu contexto de formacdo
continuada.

Antes, porém, de partirmos para a discussao das teorias que iriam embasar o trabalho
da professora e para 0 acompanhamento metodolégico, observamos (sem intervir) uma
sequéncia de aulas, realizada em um bimestre pela docente em uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, no periodo de abril a junho de 2007. Pretendiamos com a observacdo dessas
aulas avaliar os efeitos do Curso de Especializagdo em sua pratica de sala de aula, bem como
analisar as caracteristicas do contexto de ensino da docente para assim procedermos a
intervencao.

Apos essa fase de observacdo, realizamos com a docente seis encontros em que
foram discutidas teorias de ensino de lingua e de gramatica, e em que foram preparadas as
aulas que a professora iria ministrar em seu contexto de servi¢co. Os encontros para discusséo
das teorias tiveram inicio no més de julho de 2007 e ocorreram aos sabados, durante 1 h, em
média, em horarios variados.

3. ASRELACOES ENTRE A INOVACAO E A IDEIA DE MODERNIZACAO

A inovacéo® é considerada como um fendmeno multidisciplinar, multidimensional e
multicultural e tem sido foco de interesse de diversos estudiosos. Segundo Dornelles (2007), a
inovacdo passa a ser uma exigéncia nos varios campos disciplinares, a partir do momento em
que se verifica o interesse pela mudanca nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e nos
Parametros Curriculares (PCN, 1998), documentos influenciados pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que colocava a inova¢do como meta.

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, em especifico, o ponto de discussdo sob o
qual se assenta o projeto oficial de inovacdo é a ciéncia linguistica. 1sso se deve justamente ao
discurso de mudanca que ela possibilitou em seu embate com o ensino da Gramaética
Tradicional.

Conforme afirma a autora, uma analise da legislacdo educacional das décadas de
1960/70 permite verificar uma visdo conservadora dominante, visando prioritariamente a
manutencdo da ordem, da moral e dos bons costumes. Essa supremacia da Gramatica

3 Estamos, neste trabalho, nos referindo & inovagdo no sentido metodolégico, relacionando este
conceito a dinamica de transformacfes positiva diante das demandas de adaptagBes da atuacdo docente.
Signorini (2007) afirma que a idéia de inovacdo quase sempre esta atrelada & de modernizagdo, progresso ou
desenvolvimento numa dada direcdo. E, no nosso caso, estamos focalizando as demandas de inovagdo no ensino
de Lingua Portuguesa, trazidas pela ciéncia Lingdistica , em detrimento da tradi¢do gramatical.
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Tradicional vigorava apesar de a Lingistica estar desde a década de 30, do século passado,
presente nos estudos da linguagem no Brasil. S6 na década de 1960 foi que a cientificidade da
gramatica foi posta em questéo, e em 1961, a Lingistica torna-se obrigatéria no curriculo dos
cursos de Letras, o que faz emergir conflitos diversos com a tradigéo.

A polémica criada a partir do embate entre a Linguistica e a Gramatica Tradicional,
conforme enfatiza Pietri (2003), acabou favorecendo ambas as disciplinas, uma vez que tanto
gramaticos quanto lingliistas buscaram promover mudangas, pondo-as assim em evidéncia.
Essas mudancas se deram através de propostas como, a Lingistica, por um lado, tentando
desfazer a protecdo que se havia criado em torno dela, e a Gramaética, por outro lado,
buscando desfazer a imagem de conservadora sobre a lingua. Tais propostas se concretizaram
através dos agentes ideoldgicos, que constantemente atualizam a polémica entre as idéias da
linguistica e as de gramaticos tradicionais.

3.1 A INOVACAO E SEUS IMPACTOS NA INSTITUICAO ESCOLAR

Devido ao projeto de desenvolvimento renovado pelo Brasil, no século XXI, a
necessidade de modernizacdo da educagdo e inovacdo é posta como fator central para a
construcdo de um novo modelo de desenvolvimento para o pais, tendo em vista que, para a
construcdo desse novo modelo, deveria se investir na educagdo com qualidade para todos.

E possivel verificar nessa acdo, como mostra a autora, a influéncia das politicas
geoglobais, haja vista estudos da area da educacdo alertarem para o fato de tal modelo se
pautar em exigéncias da UNESCO e do Banco Mundial.

O objetivo dessas politicas € esbocar para instituicdes linhas de agdo que pudessem
favorecer as relagdes sistémicas entre educacdo, conhecimento e desenvolvimento, na
perspectiva de reformas na educacdo superior em paises em desenvolvimento. Elas séo
orientadas pelas exigéncias do estagio atual do capitalismo e tém sido delineadas por
organismos internacionais, como o0 Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e agéncias da ONU, como o Programa das Nac¢Ges Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), a comissdo Econdmica para América Latina e Caribe da
UNESCO (CEPAL) e a UNICEF. Apesar de existirem algumas distin¢cdes em seus objetivos,
concepcOes e propostas politicas (cujas nuangas ndo se pretende discutir aqui), algumas
tematicas recorrentes nas proposicdes desses organismos sdo importantes para uma
compreensdo dos programas sociais e, em especial, educacionais na América Latina.

Assim, inspirada pela ciéncia linglistica e sancionada por documentos oficiais, a
inovacdo esta atrelada a fatores de ordem institucional. De acordo com Signorini (2007):

A compreensdo dos processos de contextualizagdo da inovagdo e de seus
impactos no ensino da lingua passa necessariamente, a nosso ver, por uma
redefinicdo da escola como uma forma dindmica de organizacdo
institucional, que é produzida por uma constelacdo de praticas sociais
interrelacionadas, ao mesmo tempo em que também é matriz de perpetuagao
dessas mesmas praticas. (p. 213)

A autora compreende que, ao se pretender focalizar a inovacdo e seus impactos, a
instituicdo escolar deve ser analisada sob seu aspecto organizacional, ou seja, processual,
dindmica, multipla, ao invés de uma entidade contextual estavel, homogénea, com funcédo e
limites definidos como costuma ser considerada.

Segundo essa perspectiva defendida pela estudiosa, a ordem institucional caracteriza-
se por apresentar estabilidades e instabilidades, proprias de uma realidade que ndo é acabada.
E uma ordem que é conseqilente de desalinhamentos e conflitos tipicos da atividade coletiva
em funcédo de redes de interesse e estrutura de poder. Assim sendo, o processo de didatizacao
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(que consiste na transposicdo dos saberes académico-cientificos pelas préticas institucionais
até sua realizacdo em sala de aula) da-se conforme esse dinamismo, ou seja, em funcdo de
variaveis especificas de cada contexto como onde e quando ocorre, em que condi¢fes, com
que objetivo, para qual publico- alvo e etc.

Signorini (op. cit) afirma que, em suas pesquisas realizadas, a formacao linguistica
dos agentes institucionais apresenta-se como um fator de menor importancia dentre aqueles
que marcam o contexto institucional brasileiro. A autora mostra o caso da escola publica,
marcada pela grande contingéncia de agentes institucionais com contrato temporario e pela
heterogeneidade do alunado, trazido com a massificagdo da escolaridade basica.

Desse modo, para que a inovacdo possa de fato se efetivar, ha a exigéncia de
demandas e desafios, como os casos citados acima que, ndo sendo atendidos ou superados, a
inviabilizam.

Muitas vezes, devido as variaveis especificas de cada contexto em que se realiza a
inovacgédo, os impactos produzidos por esta, que podem ser 0s mais diversos, nem sempre sao
avaliados como inovadores.

Assim, a autora defende que a inovacdo ndo pode ser reduzida a um conhecimento
disciplinar, passivel de ser adquirido, ou a uma variavel independente. Desse modo, a acéo de
aderir ou resistir & inovacao ndo esta atrelada a competéncia ou incompeténcia individual de
qualquer agente institucional isolado, nem a capacidade organizacional de transforméa-la em
curriculo, programa, etc.

0s processos de didatizacdo de saberes académico-cientificos com vistas a
inovacdo no ensino da lingua devem considerar o carater situado e complexo
dos processos de contextualizacdo da inovacdo nas/ pelas praticas
institucionais, o que faz com que o grau de familiaridade do professorado
com os saberes académico-cientificos de referéncia ndo seja o Unico fator a
ser considerado e nem seja sempre o fator de maior relevancia”. (p.220)

Concluimos com a autora, portanto, que o pilar que sustenta o conflito gerado pelos
saberes difundidos pela Linguistica e pela tradi¢cdo gramatical corresponde a uma questdo de
relacBes de poder, conforme discutido acima, o que acarreta na dificuldade de se implementar
a inovacdo, e contribuir para que os impactos produzidos pela tentativa de mudanca nem
sejam considerados como inovadores.

32 UMA PROPOSTA DE INOVACAO E SEUS IMPACTOS NO
ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Silva (2006) afirma que as discussfes, nas decadas de 80 e 90, do século XX, que
focalizavam a questdo da legitimidade do ensino da gramatica, voltam-se agora para as
formas de articulacdo entre as nocOes de letramento, género, texto e gramatica. Essa proposta
de articulacdo é reafirmada pelas orientacGes das diretrizes curriculares brasileiras vigentes
para o ensino de Lingua Portuguesa. (PCN, 1998)

De acordo com o autor, partindo-se do pressuposto de que o ensino de lingua
materna tem por objetivo o desenvolvimento da competéncia discursiva do aprendiz,
permitindo-lhe apropriar-se do uso da escrita em praticas sociais especificas, os exercicios de
andlise linglistica (como sdo denominados nessa perspectiva) devem propiciar uma
contribuicdo a essas praticas. Com efeito, os géneros textuais, como modelos ou formas de
interacdo na sociedade, propiciam um meio de desenvolver a aquisicdo das habilidades que
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envolvem o uso da escrita, uma vez que o usuério da lingua faz escolhas para adequar seu
texto as caracteristicas dos géneros.

Conforme o autor, essa perspectiva de abordagem, centrada nos sentidos expressos
pelos usos de elementos linguisticos em textos, distancia-se, portanto, das abordagens focadas
na normatizacao de formas e usos lingisticos da tradigcdo escolar.

As conclusdes obtidas por Silva apontam para a tentativa de atualizacdo dos saberes
enfocados no curso de formacdo continuada, através da selecdo de aspectos linglisticos nos
géneros textuais favoraveis a articulacdo entre as nocoes de texto e gramética, nas atividades
de anélise linglistica. Entretanto, evidenciam-se também algumas praticas que escapam as
orientagdes discutidas no Curso, por exemplo, como o excessivo uso de metalinguagem, o que
mostra que ha uma mobilizacdo de saberes heterogéneos, tendo em vista que esses
professores, mesmo buscando articular as no¢6es de gramatica, texto e género textual também
se valem dos saberes escolares que ja possuem.

Os impactos sdo evidenciados, portanto, por fatores como a inversdao do esquema
tradicional que vai das doutrinas abstratas para a manipulagdo do concreto. Isso significa
romper com a metodologia, amplamente arraigada a tradicdo, que segue 0 movimento
exposicdo do conceito tedrico ou regra, ilustracdo com exemplos, exercicio de fixagdo e
avaliacdo. Partindo do pressuposto de que o conhecimento linglistico se constrdi atraves da
interacdo, ndo é o estudo pormenorizado das divisfes, classificacbes, nomenclaturas e
excegdes que vai levar o aluno a compreender e saber usar os recursos linguisticos. Este
pouco aproveitara 0 conhecimento tedrico dado, se primeiramente ndo houver a interacéo e o
convivio com esses recursos, de maneira a permitir a observacdo, a reflexdo pessoal, a
experimentacdo e a descoberta; so apds essa relacédo interativa com o objeto de conhecimento,
no caso, a linguagem, é que sO torna possivel a explicitacdo de teorias ja estabelecidas.
Assumindo a abordagem textual dos géneros de modo a articular as nogdes de texto e
gramatica, se permite o rompimento dessa metodologia redutora. Ao estabelecer tal
articulacdo, a atividade de gramatica que recebe assim a denominagdo de pratica de analise
linglistica, passa a ser desenvolvida juntamente com as praticas de leitura e de producéao
textual, e as dificuldades demonstradas pelos alunos, advindas da realizacdo dessas ultimas
praticas, indicam os contetidos das praticas de analise lingiistica a serem trabalhados em aula.

Outro fator que representa um impacto inovador consiste numa consideracdo mais
ampla da lingua. E possivel verificar nessa proposta de inovaco a reprovacdo aos métodos
que estdo sempre em funcéo da visdo de lingua como sistema homogéneo, que torna valida a
supremacia da gramatica normativa e, como consequéncia, das questdes metalingiisticas de
definicéo e classificacdo das unidades da lingua e da imposicao das regras de uso.

Para Antunes (2004), o ponto de sustentacdo de uma pratica pedagogica do ensino de
portugués, quando se pretende eficacia e relevancia, é a concepc¢do interacionista, funcional e
discursiva da lingua. E, sendo a gramatica um conjunto de regras fonologicas, morfoldgicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas de uma lingua, independentemente do prestigio social
dela, ndo se pode conceber um ensino limitado meramente as questdes acima citadas.
Considerar, portanto, a proposta de inovacdo abordada por Silva (op. cit.) possibilita o
desenvolvimento de um trabalho que, embasado nessa concepcdo mais ampla de lingua,
culminara na habilidade do usuario da lingua para utilizar diferentes géneros textuais de
acordo com as exigéncias das situacdes de interacdo social, envolvendo as modalidades oral
ou escrita da lingua.

Podemos citar ainda como impacto da proposta de inovacao trazida por Silva o papel
que assume professor de portugués em sala de aula. Passa agora a funcdo de estimulador da
formacdo das competéncias linglisticas dos educandos. Pretendendo pdr nos devidos termos a
tese de que a educacéo linguistica ndo podera descurar do papel desempenhado pela gramatica
tradicional, esclarece, dessa forma, um dos escopos principais do ensino de portugués, que
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consiste em partir daquilo que os alunos ja& dominam, para prepara-los para sua participacao
efetiva (producdo e compreensdo) nos géneros textuais de circulacdo publica cuja
complexidade de estrutura diferencia-se do uso coloquial.

Desse modo, as acOes efetivamente realizadas pelo professor (trabalho realizado) néo
consistem apenas em seguir prescricdes, mas também em colocé-las a prova e redefini-las em
funcdo de fatores como os alunos, os imperativos ligados ao tempo, as reflexdes realizadas
durante a propria acdo e os instrumentos mobilizados.

4. ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS

A descricdo e analise da realizacdo das atividades realizadas pela professora, sob
nossa orientacdo, permitiram-nos identificar impactos inovadores em sua pratica. Podemos
classificar esses impactos a partir de cinco categorias de inovagéo.

12 - Exercicios que levam a reflexao critica dos aprendizes

Observamos que a professora faz um trabalho no qual héa espacgo para a reflexdo da
lingua em uso, ja que os textos, instancias que revelam os usos da lingua e levam a reflexéo,
séo privilegiados.

1)

Agora pessoal a gente vai se dividir em grupo de cinco, bem rapidinho... Pronto pessoal entdo
a gente vai trabalhar com qué? Qual é a imagem verbal, com texto verbal e com texto ndo
verbal, certo? Entdo vocés vao responder essas perguntas no caderno de vocés, baseado na
propaganda que vocés tém... Entdo vamos aqui, pessoal, prestem atencdo. Pergunta nimero
um... H& uma informacdo quanto a qualidade do produto? Qual? Entdo vocés pegaram
propagandas variadas, né? Entdo a propaganda da Consul, quem foi que pegou a propaganda
da geladeira Consul? Pronto. H& alguma informacéo sobre a geladeira Consul? O qué que fala
da geladeira Consul? Diz assim: Quer economizar 40% de energia? Troque seu refrigerador
velho por um Consul. Qual é a informacgédo que da sobre o produto? Entdo a gente tem aqui,
né? Um Consul novo € até 40% mais econdmico entdo qual é a informacéo objetiva que da
sobre o refrigerador Consul?

A: (incompreensivel)

P: Otimo que ele é 40% mais econdmico do que os outros refrigeradores. Vale salientar
também que essa propaganda foi feita, produzida naquela época que constava o0 racionamento
de energia, quanto menos um aparelho doméstico consumisse energia, melhor seria para a
populacdo. Naquela época estava se falando que tinha ndo tinha que se consumir energia
muito porque ndo estava sendo suficiente a energia elétrica produzida no pais... foi a dois ou
trés anos atras certo? Mas essa propaganda foi bem recente, foi do més passado... Pronto
pessoal segunda pergunta... Ha cenas que seduzem aquele determinado produto? Que fez
aquele da sopa Maggi? Qual era a cena que poderia seduzir o produto, Janaina? Poderia
seduzir o produto, ndo. Poderia seduzir o consumidor. Qual era cena? Poderia seduzir a
pessoa que comprar... era cena de qué? Diga por favor

A: (incompreensivel)

P: Otimo... de um prato delicioso e suculento pras pessoas olharem. Entdo aquela imagem néo
verbal ela servia pra qué, pessoal? Pra seduzir o consumidor.

Entdo ai n6s ja temos dois tipos de textos. NOs temos o texto verbal, que é aquele que a gente
consegue ler ndo é? Pra que possamos 0 qué? Entender a propaganda a imagem ndo verbal,
que a gente também consegue entender s6 que a imagem que vai tentar seduzir o consumidor
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pra que ele possa consumir o produto... E a ultima pergunta, pessoal. H& uma explicacao
sobre o produto como receita qualidade ldentifique....Entdo assim. Vocés pegaram a
propaganda... dai tem aquele do perfume L’ acqua de Fiori, ndo €? Quais as informagdes que
a gente tem sobre esse perfume aqui... vocé que fez é... por favor Tatiane

Esse exemplo demonstra que a professora explora o conhecimento prévio dos alunos,
e 0s estimula a buscar as respostas em grupos. Isso aponta para uma acao colaborativa da
professora em relagcdo aos alunos, pois ela interage com eles e pretende que eles participem
ativamente na construcao dos conceitos. Essa acdo é coerente com o que é esperado no ensino
baseado em uma visdo sociointeracionista. Conforme aponta Schneuwly (1994), o professor
deve explorar o conhecimento prévio dos alunos em sala de aula, pois é a partir dele que Ihes
sdo aumentadas capacidades ja existentes.

Quando se inicia o trabalho com a andlise linguistica, verificamos no exercicio
escrito da atividade Il que as perguntas feitas, referentes ao uso da classe gramatical
estudada, estdo diretamente relacionadas a importancia que essa classe gramatical assume no
género estudado. A estratégia da docente é, portanto, a de conduzir a reflexdo do uso do
adjetivo, levando o aluno a observar e analisar a ocorréncia em enunciados e chegar a regra
mediante essa analise.

Ja no exercicio da atividade V, pudemos perceber que o trabalho com a gramética
ndo foi restrito a identificacdo e transposicdo para a norma culta dos casos da lingua que
fogem ao uso formal. A inovacdo se deu exatamente na consideracdo desse caso como um
fator passivel de ocorrer na linguagem em uso. Entendemos tratar-se de uma pratica em que a
atencdo estava voltada para a percepcdo dos efeitos de sentido que propiciam as varias
possibilidades dos arranjos expressivos.

Decorrem, com efeito, dessa forma de encaminhamento dos conteidos gramaticais as
seguintes implicagdes: ndo restringiu 0 aprendiz ao acesso da norma culta, ja que a professora
seguiu 0 movimento gramatica internalizada — gramatica descritiva — gramatica normativa
(Possenti, 1996); ndo despreza a variacdo que o aluno ja traz consigo para a escola, uma vez
que ndo avalia como erradas as outras formas de uso que fogem ao contexto formal; e abre
espaco para a discussao dos significados envolvidos nas escolhas de determinadas formas.

2% — Consideracao dos conhecimentos que os alunos trazem para a sala de aula

Foram observadas nas aulas cujo planejamento se deu em conjunto conosco um
maior aproveitamento dos conhecimentos que os aprendizes ja possuiam e traziam para a sala
de aula.

Isso aponta para o papel que a professora assume. Parece que ela acredita que deve
proporcionar aos alunos a possibilidade para que cheguem a suas proprias conclusoes:

(2)

P: Bem pessoal vocés consideram que o uso dessas palavras influenciam de alguma
forma o consumidor? Influenciam o consumidor? Influencia sim ou ndo? Influencia né? O
consumidor vai ver que o produto € o...
A: melhor
P: De que forma influencia o consumidor... de que forma? Pra ele o qué? Comprar ou pra ele
ndo comprar? Pronto pra ele comprar o produto 6timo Ricardo muito bem... que funcéo vocé
acredita que essas palavras do texto (incompreensivel) essas palavras do texto pessoal servem
pra qué? (risadas) pra qué que servem essas palavras do texto pessoal?
A: Dar qualidade...
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P: Dar qualidade ao objeto que esta sendo tratado poderia ser também... Entdo pessoal essas
palavras elas servem pra dar qualidade ao produto certo?

Como se verifica em (2), agora a professora € mediadora do conhecimento e o0 aluno
tem papel ativo; ele também participa na constru¢do do conhecimento. O conhecimento
prévio dos alunos passou a ser valorizado, 0 que estabelece uma relacdo com os principios
vygotskinianos, ja que o conceito cotidiano tornou-se o ponto de partida para se formar os
conceitos cientificos.

A professora demonstrou assim mais consciéncia dos papéis que ela e os alunos
devem desempenhar no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ela atuou como
mediadora, e permitiu que os alunos atuassem como o0s verdadeiros participantes no processo
de ensino-aprendizagem.

3% — Utilizacdo de outros recursos além do livro didatico

Outro fator que consideramos inovador € a utilizacdo de outros recursos que antes
ndo eram aproveitados pela docente, apesar de serem oferecidos pela instituicdo de ensino,
como o retroprojetor, o aparelho de som, além de textos de circulacédo social pesquisados pela
docente como também pelos proprios alunos. Apds a utilizacdo desses recursos, as aulas
sofreram mudancas significativas, o que é possivel verificar através de fatores como o melhor
desempenho dos alunos, que passa a ser mais participativo nas aulas, tendo em vista o contato
com tecnologias que trazem atrativos de seu cotidiano para a sala de aula, como a musica,
revistas, filmes, etc.

Assim, no questionario aplicado, os estudantes reafirmam os aspectos positivos dos
recursos utilizados na aula como musica, “filme” e “xérox”. Para eles, o uso desses recursos
propiciou sua participacdo mais ampla nas aulas, seu maior interesse e, consequentemente,
sua melhor aprendizagem.

®)

Aluno A: “Foi muito bom quando a professora passava filme e musica”

Aluno B: “Sim, porque xeros agente aprende mais”.

Aluno C: “Eu acho que aprendi mais em relagdo naquela musica”.

(Em anexo)

Mediante tais afirmacdes, podemos notar que h& convergéncia nos discursos dos
alunos e professora, tendo em vista que tanto os aprendizes quanto a docente acreditam que o
aproveitamento de outros recursos favoreceu a aprendizagem.

(4)

“As vantagens foi a aula mais atrativa e as desvantagens foram em relagdo ao
material, pois gostaria de ter condi¢des para usufruir dela sempre, ndo s6 nessa experiéncia”
(Questionario 111, em anexo)

Quando declara que a aula foi “mais atrativa”, e que “gostaria de ter condigdes de
usufruir sempre” desse material (j& que disponibilizamos recursos financeiros para
xerografias), a docente demonstra a percepcao da possibilidade de novas perspectivas para o
ensino de lingua quando se busca o apoio de outras fontes além do livro didatico. Entretanto,
conforme explicitou na sua afirmacdo em (4), a estrutura da instituicdo em que leciona ndo
dispde de todos 0s recursos necessarios para a concretizacdo de uma pratica inovadora.
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Essa questdo é abordada por Signorini (2007) quando afirma que fatores outros que
ndo apenas a formacéo linguistica dos agentes institucionais interferem na implementagéo da
inovacdo. Dessa forma, julgamos que esse aspecto citado pela docente também influencia
diretamente na resisténcia a mudanga.

Os alunos descreveram também outros aspectos problematicos quanto a estrutura
oferecida, de uma forma geral, para as aulas de portugués: tempo insuficiente, falta de
materiais, desinteresse da turma, dentre outros.

Apesar de contratempos como esses, foi possivel verificar inovagdes significativas
apOs nosso acompanhamento, isso é comprovado, por exemplo, pela mencdo dos alunos a
mudancas significativas nas aulas de Lingua Portuguesa, durante o periodo em que
orientamos a professora:

(5)

Aluno A: “Sim, positivas porque ela se esforcou bastante para ensinar algo mais
importante para seus alunos. E a aprendizagem aumenta bastante.”

Aluno B: “Sim, positivas. Porqué a professora agora ensina melhor”

Aluno C: ”’Sim, os assuntos foram mais interessantes”

(Em anexo)

42 — Trabalho integrado leitura/ escrita/ gramatica

As respostas dos aprendizes ao questionario IV (em anexo) revelaram o arraigamento
a crencas tradicionais de ensino da Lingua Portuguesa: 80 % das respostas relativas as
dificuldades enfrentadas nas aulas apontam para o conteddo gramatical (questdo de
classificagdo) isolado. Os alunos mencionaram, por exemplo, a dificuldade em colocar os
acentos, em descobrir e classificar os sujeitos e no uso dos porqués.

(6)

Aluno A: “Sim, (sente dificuldade) em exercicios de gramaticas, verbos, acentos, o
uso dos porque e muitas mas muitas outra coisas mesmo.”

Aluno B: “Sim. (Sente dificuldade) Em relagdo a sujeito simples e compostos”™

(Em anexo)

Respostas como essas corroboram, portanto, com o método de ensino da professora
anterior ao nosso acompanhamento que estava apoiado em modelos tradicionais de ensino,
embora j& fosse possivel verificar uma tentativa de inovacao.

A partir de nossa orientacdo e da formacéo propiciada pelo curso de especializacdo, a
docente acreditou na relevancia que assume o ensino de gramatica na escola e na importancia
de viabilizar uma abordagem mais concreta do item gramatical a partir do estudo com textos.
Contemplando um estudo reflexivo sobre o adjetivo, tendo como base seu funcionamento no
género textual anuncio, abordado no desenvolver das aulas de leitura, a docente realizou o
imbricamento das atividades de leitura, escrita e gramatica.

Assim sendo, a professora concretiza uma pratica baseada nos saberes conceituais
defendidos por Possenti (op. cit.), que afirma que o ponto de sustentacdo de uma préatica
pedagdgica do ensino de portugués, quando se pretende eficacia e relevancia, € a adogdo de
uma nova concepc¢do de linguagem que implique trabalhar com a lingua em uso. O autor
assegura que, em vez de priorizar o ensino de questdes metalinguisticas de definicdo e
classificacdo das unidades da lingua, a escola ganharia mais se voltasse sua preocupacao para
os efeitos que se consegue com determinadas combinacGes dessas unidades em determinados
géneros de texto.
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Os efeitos dessa pratica sdo reconhecidos pela professora, conforme atesta o exemplo
(4) que admite em seu depoimento as vantagens no ensino/ aprendizagem dessa metodologia
adotada.

Através desse comentario, fica clara a consciéncia da docente acerca de seu
desempenho em sala de aula. Afirmagdes como “a aula foi mais atrativa (...) foi bom o
desempenho (...) eles se esforcaram para aprender)” demonstram que ela reconhece que a
estratégia desempenhada tem a contribuir mais para a formacdo de alunos, envolvidos nas
mais diversas préaticas de leitura e escrita.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi orientado pelo objetivo de investigar os efeitos que as estratégias de
orientacdo em servigo, oferecidas durante a formagéo continuada, trazem para o desempenho
do professor de lingua materna na reviséo de sua prética pedagdgica.

A anélise indicou ainda que nossa orientacdo, guiada por concepgdes interacionista,
funcional e discursiva de lingua, gramética e ensino, favoreceu a participacdo mais ativa da
professora nos processos de planejamento e avaliacdo das atividades de ensino/
aprendizagem. A percepcdo de que seus saberes conceituais tornar-se-iam essenciais para a
producdo de inovagbes em sua pratica contribuiu para a implementacdo de impactos
inovadores como: a elaboracdo de exercicios que levariam a reflex&o critica dos aprendizes, a
consideracdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a utilizacdo de outros recursos aléem do
livro didatico e o trabalho integrado com a leitura, a escrita e gramatica. Alem disso, no
engajamento conosco, a professora ganhou mais segurangca em sua atuacdo, haja vista o
reconhecimento da necessidade de (re)criar sua propria pratica.

O desempenho dos alunos, aspecto decisivo para se compreender os efeitos de nossa
acdo, foi satisfatorio. Apesar de apresentarem dificuldades na expressdo escrita, constatamos
que houve aprendizagem significativa no que diz respeito ao contetdo priorizado na
intervencao.

Com efeito, a principal concluséo a que nos levou a atuacao do sujeito participante,
nos dois contextos aqui focalizados, concerne ao modelo de formacdo continuada. A
orientacdo tedrica assegurada a participante durante o desenvolvimento do curso de
especializacdo garantiu-lhe uma tentativa de inovacdo em sala de aula. Entretanto, ainda foi
possivel verificar o retorno as crencas e métodos anteriores, restringindo-se as préaticas de
leitura com foco na forma, e as de reflexdo gramatical, com foco na prescricdo dos sintagmas
e das frases dissociadas da variedade de registros escritos e orais, dissociadas, portanto, da
concepcdo interacionista, funcional e discursiva de lingua, conforme constatamos na
observacdo da préatica da docente, realizada durante um bimestre, sem intervir.

A producdo de situacdes inovadoras que culminaram nos impactos supracitados
somente foi efetivada mais concretamente quando oferecemos um apoio ndo apenas teorico,
mas principalmente metodolégico.

Defendemos, assim, que um curso de formacdo continuada, em nivel de
Especializacdo, reorganizado de forma a distribuir mais equitativamente suporte tedrico e
pratica, contribuird de forma mais consistente para a pratica inovadora do professor, levando-
0 a instrumentalizar-se mais sobre o saber fazer na sala de aula. Assim, a academia estara
formando profissionais mais competentes e compromissados com o processo educativo.
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EXTRCICIO N

kxplique & expressdo: “Adoro way amor nealady”.

2.

Releia o versos: “Naivdo crel, desentruade / Te truggn mil rusas roubadins™. Que eteita
18m a5 palaveas destacadas {eruel ¢ desenlrenda) sobre o lermo a que clas s reforem?

-2

Ainds sohre os versos deslacadues ws questio antion, qe relacio pide ser [l entrs a
caraclerizapao gue ¢ leile & palada sonrica pelo cu-lirieo ¢ o Holo di mdsica?

Sa relacinnarmos o tauln da milsica com a3 outeas informagdes do lexto. como poderinwaos
descrever o personalidade do en-linco?

Nas versns: 4z aos coisas mais paseiy/ Do i ¢ iy o e mais™, a palavea baey
relerga o varacteristiva de exagorada do co-lirico. Par gui?
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O Traeementsy Capilar Lowg Hair ¢ u mais 4 -2 alrermadiva ous
gaude de seus cabeles.

Oy elementos do Traiamenie Capitar Loy Hair aeelerim o erescimento dus
cahelus ¢ cvitam a queda, Long Har ¢lining 3 casma @ 4 senOrISia 40 miestoy 1CMpn que realiza i
reposiciio e subsrineius yoo luesam os seas wbelog mais ¢

¢} Bebidn diss de tangering cum subor de tngering, Nio ¢ ?

Nescubr yust meama 2ot cue Chghf & CTedos que experinentacam @ estio
[rocande a sun hehida de sempre pur Clight, purgue st <la tem o sabur da fuma o
haixas calorias TAo que Tiem REesc qUe ¢ dich of. Bm & relfuscautes sahores:

panpering, lunius, marmeuiA. lima lindo, carsraboly. abseaxi, maya veide ¢ pomelo rusidy, Clight
sahar. Scm gy

2. Apfis completar vs anbnging, lein-os € re3pONEL:

u) Ohserye os lerws & que se referen a5 palavies que oot tsou. LSS palavras guadidicem o
caraeterizam os palayries 3 qe cles s reforem? Se sim, pusiliva au negalivansne?

hy Vet considera que o uso dessas palaveds inflienei de ulzura forma o cosumidar? Se sim, de yue
format

£) {)ue Tunio voed atribul o eseas palavrus IXs fexios?
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