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Resumo: Com base nas nogdes de sujeito, discurso e texto e, ainda, nas concepcoes de leitura
e escrita, sobretudo como praticas sociais da linguagem, examinamos algumas atividades
presentes em livros didaticos e propomos outras, com o objetivo principal de demonstrar que
0 ensino do verbo deve consistir no desenvolvimento de uma reflexdo linguistica eficaz, que
leve 0 aluno a compreender essa categoria gramatical como um mecanismo estratégico da
lingua, por meio do qual os sujeitos exprimem certezas, desejos, comandos, emocdes e,
sobretudo, buscam a cumplicidade do interlocutor na expresséo do que pretendem comunicar
nos textos que produzem.
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1. Introducéo

As ideias aqui apresentadas sobre a categoria verbal inserem-se num universo maior
de estudos das teorias e préaticas discursivas e textuais levados a efeito por docentes e alunos
do Programa de Mestrado em Linguistica da Universidade Cruzeiro do Sul, com o intuito de
verificar as reais possibilidades de estender e aplicar ao ensino os resultados das discussdes
gue envolvem as questbes de lingua e linguagem, texto e discurso, leitura e escrita. O grupo
busca, sobretudo, desenvolver pesquisas mais abrangentes sobre o objeto de ensino que é a
lingua, e, mais amplamente, a linguagem, focalizando, principalmente, a sua pratica, que
ocorre necessariamente de acordo com determinadas condi¢des sdcio-historicas. Temos em
vista, afinal, que o objetivo basico desse ensino € levar o aluno a reconhecer e utilizar
adequadamente 0s mecanismos linguisticos nas mais variadas situacGes de interagdo social,
inclusive, nas que envolvem a leitura e a producéo de textos.

Assim, o objetivo central deste trabalho é demonstrar que o texto deve constituir-se
num efetivo objeto de ensino, capaz de levar o aluno a compartilhar, de fato, a construcéo do
sentido e, ao mesmo tempo, atribuir significado ao que aprende, por meio da exploracdo das
inimeras possibilidades e recursos que a linguagem oferece. Infelizmente, ainda é comum a
pratica escolar de reconstruir com os alunos os quadros descritivos dos manuais de gramatica
escolar, ou seja, de construir paradigmas morfologicos, discutir 0os pontos de gramatica, as
classes de palavras com suas multiplas subdivisdes, as regras de concordancia, com suas
excecdes reconhecidas.

Por ora, focamos a discusséo no ensino das formas verbais. Nossa opgéo se justifica,
principalmente, por percebermos que, em grande parte das gramaticas e materiais didaticos
(livros, apostilas, manuais de orientagédo ao professor etc.), o tratamento dado ao verbo limita-
se a exposicdo de quadros de conjugacgdo, sem que se expliqguem os usos de determinadas
construgdes, por exemplo, de locugdes e perifrases verbais, em vez das formas simples. Por
essa razdo, procuramos discutir aqui questdes centrais em relacdo ao emprego do verbo: que
marcas o sujeito enunciador deixa de si mesmo ao utilizar as formas verbais? O que pretende
dizer ao enunciatario e como quer que este interprete o que foi dito? Acreditamos que tais
questdes, levadas a sala de aula, podem propiciar ao aluno a oportunidade de comparar as
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situacOes de uso dessas formas, a verificar a tendéncia a tornar mais durativo o sentido dos
verbos, a reconhecer, enfim, que a escolha das formas verbais pode revelar a busca da
participacdo do leitor/ouvinte no processo de construcdo de sentido do texto.

Partimos das nocdes de sujeito, discurso e texto e, em seguida, apresentamos as
concepcdes de leitura e de escrita que nos interessam para verificar como se da o ensino do
verbo, examinando algumas atividades presentes em livros didaticos e sugerindo outras,
sempre com vistas a demonstrar que € possivel transformar o ensino do verbo numa reflexé@o
linguistica que conduza o aluno a compreender o verbo como real objeto do discurso, ou seja,
como um dos mecanismos essenciais da lingua que permite ao enunciador expressar certezas,
desejos, comandos, emogdes e, sobretudo, buscar a cumplicidade do enunciatario, na
expressao de tudo o que pretende comunicar nos textos que produz.

2. Sujeito, discurso e texto
Consideremos a diferenca que Fiorin (1988, p.41) aponta entre discurso e texto:

Enquanto o discurso é a materializagdo das formagGes ideolodgicas, sendo,
por isso, determinado por elas, o texto é unicamente um lugar de
manipulacdo consciente, em que o homem organiza, da melhor maneira
possivel, os elementos de expressdo que estdo a sua disposic¢éo para veicular
seu discurso. O texto é, pois, individual, enquanto o discurso é social. H4 um
nivel grande de liberdade no ambito da textualizacdo, enquanto, no nivel
discursivo, 0 homem esta preso aos temas e as figuras das formacdes
discursivas existentes na formacéo social em que esta inserido.

Tais ideias levam a pensar nas nocOes de sujeito discursivo como aquele que, ao
expressar-se, faz-se entender por estar envolvido em determinadas condic@es, acontecimentos,
vivéncias, exatamente como argumenta Orlandi (1999, p. 53):

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢fes determinadas, impelido, de um
lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que
reclamam sentidos, e também por sua memdria discursiva, por um
saber/poder/dever dizer, em que fatos fazem sentido por se inscreverem em
formagdes discursivas que representam no discurso as injungdes ideoldgicas.

Na mesma obra, Orlandi (idem, p. 96) assevera que “o sujeito discursivo ndo realiza
apenas atos, pois, se, ao dizer, nos significamos e significamos o proprio mundo, a0 mesmo
tempo, a realidade se constitui nos sentidos que, enguanto sujeitos, praticamos.”

Decorre disso a ideia de que a linguagem se constitui numa pratica, na verdade, uma
pratica de sentidos, uma forma de interferéncia no real, como completa Orlandi (idem,
ibidem):

Essa é a maneira mais forte de compreender a praxis simbdlica. O sentido é
historia. O sujeito do discurso se faz (se significa) na/pela historia. Assim,
podemos compreender também que as palavras ndo estdo ligadas as coisas
diretamente, nem sdo o reflexo de uma evidéncia. E a ideologia que torna
possivel a relagdo palavra/coisa. Para isso tém-se as condic¢Ges de base, que é
a lingua, e o processo, que é discursivo, onde a ideologia torna possivel a
relacdo entre o pensamento, a linguagem e o0 mundo. Ou, em outras palavras,
relne sujeito e sentido. Desse modo o sujeito se constitui € o mundo
significa. Pela ideologia.
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Essa ¢ a nogdo de “sujeito do discurso” que nos interessa aqui ressaltar: ser que
desempenha uma funcdo social, num determinado espago, de onde enuncia, inserido,
necessariamente, num processo historico, que lhe impde determinados comportamentos,
modos de dizer e de relacionar-se socialmente, como explicitam os analistas do discurso,
sobretudo os da corrente francesa.

Tal nocdo de sujeito do discurso abrange tanto as relacbes que o sujeito
(falante/locutor/enunciador) mantém com o contexto situacional de comunica¢do em que se
encontra, quanto os chamados procedimentos de discursivizacdo, ou seja, 0s saberes, as
opinides e as crencas gque esse sujeito possui e que supde compartilhados por seu interlocutor.

Interessa-nos, portanto, verificar se, na escola, essas concepcdes séo levadas em conta,
ja que o que deve ser ensinado, conforme pregam os PCNs (1998, 1998a), por exemplo, ndo
deve responder as imposic¢des de organizagdo classica de conteudos da gramatica escolar, mas
deve organizar-se em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de
producdo, leitura e escuta de textos. A ideia que predomina, enfim, é a de que o ensino da
gramatica deve ser contextualizado e centrado no texto.

3. Préaticas discursivas de leitura e escrita: o ensino do verbo

Partimos da ideia de que a leitura deve ser tomada, sobretudo, como uma atividade de
linguagem, como um processo em que o leitor realiza um trabalho de compreensdo e
interpretacdo do texto, de acordo com seus objetivos, conhecimentos prévios sobre o assunto,
sobre o autor, sobre a linguagem. Trata-se da leitura como uma forma de didlogo entre
interlocutores, de interagdo entre sujeitos, ou seja, como uma pratica social que envolve as
condicdes de producdo de sentido de um texto, pois permeia o imaginario do leitor e
estabelece as relagdes de sentido voltadas para o contexto socio-histérico em que esse leitor se
insere. A leitura, assim, é considerada como condicdo de producdo discursiva.

Do mesmo modo, a concepgdo de escrita aqui adotada é a que a situa como uma
atividade socio-histérico-cultural, estritamente associada as nog¢bes de linguagem, texto,
discurso e sujeito, como também a consideram Koch e Elias (2009, p. 32):

[...] o modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do
modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em
outras palavras, subjaz uma concepcdo de linguagem, de texto e de sujeito
escritor ao modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita,
ainda que ndo tenhamos consciéncia disso.

Verifiqguemos, em materiais que circulam nas escolas, como é tratada a categoria
verbal, sobretudo em relacdo as marcas aspectuais e temporais dos verbos. Selecionamos
algumas atividades presentes em duas obras didaticas: uma do Ensino Fundamental (3° e 4°
ciclos) e outra do Ensino Médio, que constam nos catdlogos de avaliagdo do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) e do PNLEM (Programa Nacional do Livro Para o
Ensino Médio), respectivamente.

Examinemos, primeiramente, o tratamento dado ao contetido sobre o verbo, no livro
didatico da colecdo Tudo é linguagem, publicado em 2006 e destinado a alunos do 7° ano (62
série) do Ensino Fundamental.

Na unidade 3 do volume, as autoras utilizam um dos relatos de fatos rotineiros, no
caso, 0s que ocorreram numa quinta-feira. Esse relato compde a obra Tipo assim, Clarice
Bean, de Lauren Child (Trad. Isa Mara Lando).

Na secdo Lingua: usos e reflexdo, da referida unidade, as autoras apresentam o estudo
que nos interessa e que se intitula Verbo. Como sdo inimeras as atividades dessa sec&o,
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selecionamos algumas para a exemplificacdo do modo como € tratado esse conteddo
gramatical.

As autoras definem, primeiramente, o verbo como uma das classes de palavras mais
importantes da lingua portuguesa e também como uma das principais responsaveis pela
indicacdo do tempo em que ocorrem os fatos nos textos, tanto orais quanto escritos. Em
seguida, apresentam o trecho do diario de Lauren Child: A Unica coisa interessante que
aconteceu hoje é que o Carlinhos correu atrds do Tobias em volta da piscina tentando
abaixar o cal¢éo dele, de brincadeira. (Os grifos estdo no livro didatico.)

Em seguida, explicam:

A palavra hoje indica que “a unica coisa interessante” aconteceu no mesmo
dia em que Clarice estava escrevendo. Mas € o verbo que indica que esse
fato ocorreu no passado, em relacdo ao momento em que Clarice escreve. A
Unica indicacdo de que o fato aconteceu no passado é a forma como o verbo
se apresenta: aconteceu e correu.

O verbo é a palavra que sofre 0 maior nimero de flexdes, isto é, de
mudancas para indicar, na frase, 0 tempo, a pessoa que esta falando e o
modo como ela fala.

Embora as autoras, em toda a unidade, demonstrem a preocupacdo em transmitir
contetdos, definicBes, mais do que em buscar a construgcdo compartilhada dos conteidos
gramaticais, oferecem, sem duvida, certo espaco para a reflexao do aluno.

Na definicdo de verbo acima transcrita, ndo sdo mencionadas as marcas de aspecto,
porém, em Vvarios trechos da exposicao e em alguns exercicios, hotamos que as autoras levam
em conta algo mais que o tempo, 0 modo, a pessoa e 0 nimero na analise das formas verbais
presentes no texto selecionado. Tomemos a seguinte atividade:

Considere a frase: “Meu estilo de mergulho é me jogar com 0s bragos bem
esticados, mas funciona.” Transcreva em seu caderno a alternativa que
corresponde ao que podemos afirmar: a. As duas formas verbais sublinhadas
estdo no presente e indicam agdes que estdo ocorrendo no momento da fala. b.
As duas formas verbais sublinhadas estdo no presente e referem-se a um fato
ou acdo habitual, que costuma acontecer sempre, e ndo apenas no momento da
fala.

As autoras parecem apostar na capacidade de o aluno perceber que hd uma diferenca
entre as acOes que ocorrem no momento da fala (momento do “aqui” e do “agora” da
enunciagdo) e as agbes que se investem de um carater durativo, proprio para marcar a
permanéncia das agdes no tempo. Consideram, entretanto, que o fato narrado, ou seja, o ato de
0 sujeito jogar-se com 0s bracos esticados refere-se a uma agédo habitual.

O que notamos, na verdade, € que o sujeito/falante, no texto, quer marcar seu estilo de
jogar-se e é esse carater mais durativo/imperfectivo da acdo que permanece, e ndo a
habitualidade dessa acédo, ou seja, 0 falante ndo demonstra a intencdo de dizer que a acdo de
jogar-se de bragos estendidos é habitual, que ocorre do mesmo modo, todos os dias.

O paragrafo que complementa o periodo em questdo reforca essa marca de
aspectualidade da forma verbal de presente do verbo ser, que indica a permanéncia de um
estilo de nadar, e ndo a habitualidade da ac¢éo de jogar-se se bracos estendidos: O prof. Pedro
disse que 0 nome técnico do meu estilo € “barrigada”.

Essa intencionalidade do sujeito de tornar durativo o ato de jogar-se € reforcada por
meio do apelo visual e da constituicdo grafica com que se apresenta o paragrafo no texto.
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Em outra atividade, novamente constatamos a preocupacdo das autoras em levar o
aluno a perceber que a escolha das formas verbais pode refletir também a intencéo do falante,
seu estado emocional. Eis o que se propde:

No trecho: “Mas dai ele caiu na parte funda e comecou a se afogar um
pouquinho e o prof. Pedro teve de arrancar os sapatos e mergulhar de
cueca!” a. Qual é o tempo das formas verbais sublinhadas? b. Reescreva o
trecho adaptando os verbos para o tempo que poderia ser usado se Clarice
tivesse a intengdo de mostrar mais emocdo, contando o fato como se ele
estivesse ocorrendo no momento em que ela escreve.

O trecho utilizado na atividade acima transcrita constitui-se um bom exemplo de
utilizacdo das formas verbais para indicar agdes que se situam no passado e que apresentam o
traco mais pontual, portanto ndo durativo, das acGes de cair e de comecar.

Uma estratégia adequada para levar o aluno ao aprendizado das categorias verbais de
tempo e de aspecto € solicitar que ele compare essas formas de perfeito com as de presente,
utilizadas em quase todo o texto. Além de perceber as diferencas de uso dessas formas
verbais, 0 aluno pode pensar nas razdes que levaram o sujeito/falante a utilizar essas formas.

Examinemos outra atividade em que as autoras aprofundam o estudo do verbo:

Releia o trecho a seguir: “Debrugado no chio, abri o dlbum de desenhos
vazados que ganhara de aniversario, derramei em volta a caixa de lapis de
cor e, em furia policrémica, preenchi de cores 0s riscos que sugeriam bichos,
nuvens, semaforos e paisagens campestres.”

Analisando os verbos destacados, podemos afirmar que todos estdo no
pretérito (ou passado). A lingua, porém, nos oferece vérias maneiras de
expressar 0s acontecimentos ocorridos no passado. Assim o pretérito divide-
se em:

- pretérito perfeito: expressa uma a¢do ou um fato ocorrido e concluido no
passado. “...derramei em volta a caixa de lapis de cor e, (...) preenchi de
cores os riscos...” Observe que o narrador esta se referindo a agdes iniciadas
e terminadas no passado.

- pretérito imperfeito: expressa um fato ou uma acgdo que era habitual ou
costumava acontecer no passado: “...os riscos sugeriam bichos, nuvens,
semaforos e paisagens campestres.” Observe que nesse momento o narrador
se refere a uma acdo gque permanece, continua acontecendo: mesmo depois
de pintados, os desenhos continuavam sugerindo bichos... Dizemos que essa
forma verbal indica continuidade no passado.

- pretérito mais-que-perfeito: indica um fato no passado que ocorreu antes
de outro também no passado. “...abri o album de desenhos vazados que
ganhara de aniversario...”

Conforme ja afirmamos, as autoras revelem uma constante preocupacdo em
demonstrar que os sentidos expressos pelas formas verbais ultrapassam o @mbito do tempo, do
modo, da pessoa, do nimero e da voz. Notamos, porém, que elas ndo levaram em conta as
varias sequéncias descritivas expressas, no texto, no presente do indicativo (imperfectivo),
que contribuem para tornar “visivel” o desenrolar da aula de natacdo (a propria disposicao
gréfica das frases, no texto, sugerem 0s movimentos na agua).

Essas formas de presente (esta, ndo veio, estou, sinto, ndo faco) podem ser estudadas
em contraste com as formas de pretérito (aconteceu, correu atras, disse), utilizadas, no texto,
quando a intencdo é a de expressar processos mais distantes do momento em que se situa o
sujeito/falante.
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Desse modo, o texto selecionado pelas autoras pode transformar-se num efetivo objeto
de ensino, em que o aluno é levado a compartilhar, de fato, a constru¢do do sentido e, ao
mesmo tempo, atribuir significado ao que aprende, por meio da exploracdo das possibilidades
e recursos da linguagem.

O texto, afinal, deve constituir-se num instrumento capaz de conduzir o aluno a
compreender que podemos utilizar a lingua de modo variado, por meio de estratégias de
convencimento do interlocutor/leitor e com vistas a produzir diferentes efeitos de sentido. E
desse modo que o aluno reconhecerd o valor dos usos da linguagem, determinados
historicamente de acordo com as demandas sociais de cada situagéo.

Um bom exercicio a ser aplicado é o de incentivar os alunos a formular hip6teses para
as marcas que o sujeito da enunciagdo deixa em seu discurso. Caberia, nesse caso, questionar,
por exemplo: Com que intencdo o sujeito que conta a historia torna as a¢gdes mais longas? Que
sentidos quer provocar? Em que medida o ouvinte/leitor se envolve ou se insere nessa
intencédo do sujeito?

Por meio dessas reflexdes, o aluno é conduzido a observar as escolhas linguisticas
feitas dentre uma série de op¢des que a lingua oferece e que sdo responsaveis pela construcao
de sentido dos textos. Esse exercicio de reflexdo certamente contribuira para que o aluno
também se aproprie de modo adequado dos recursos linguisticos em suas praticas discursivas,
de modo a construir sentidos em textos que produz e que Ié.

Na unidade seguinte do mesmo volume dessa colecdo, as autoras também revelam
certa preocupacdo com a questdo do aspecto. Para dar continuidade ao estudo do verbo, elas
apresentam uma atividade oral, baseada no relato de experiéncias intitulado Textos da viagem,
de Marina Bandeira Klink, conforme se exp@e abaixo.

Releia o trecho a seguir como se estivesse narrando o fato depois de muito
tempo. Empregue os verbos em terceira pessoa, como um narrador que esta
distante do acontecido:

“Enquanto isso o vento sopra ainda pela popa e, como navegamos com todas
as velas enfunadas, o navio por vezes é fisicamente suspenso acima das
aguas!”

Responda: houve necessidade de utilizar alguma forma verbal que indica
acdo em continuidade no passado? Se a resposta for afirmativa, identifique
essa forma verbal.

Como podemos notar, o objetivo da atividade é que o aluno se transforme em narrador
do relato de experiéncias e reorganize o trecho, adaptando as formas verbais a situacdo
sugerida. Sem duvida, a proposta das autoras oferece ao aluno a oportunidade de pensar sobre
a linguagem, de realizar, portanto, uma atividade de natureza reflexiva sobre 0s recursos
expressivos que revelam determinadas condic¢des de producéo discursiva.

Essas atividades poderiam, entretanto, ser ainda mais eficientes para o alcance do
objetivo de provocar essa reflexdo, se também fosse solicitado ao aluno que fizesse a
comparacdo dos sentidos provocados no texto nas duas situacdes, ou seja: a) na situacao
original, em que a autora descreve o fato, utilizando-se das formas verbais do presente, e b) na
situacdo imaginada, em que o proprio aluno reelabora o texto, utilizando-se de formas verbais
do passado.

Certamente, o aluno levantaria hipéteses, por exemplo, sobre a intencdo da autora de
provocar o efeito de presentificagio do fato narrado, como se convidasse o leitor a
compartilhar com ela as sensagdes que a viagem lhe proporcionava no momento em que
ocorria.
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Examinemos, agora, uma unidade da colecdo didatica Portugués. Linguagens,
composta de trés volumes, destinada ao Ensino Medio. Na apresentacdo do volume I, o0s
autores dirigem-se ao aluno, informando-Ihe:

Esta obra pretende ajudéa-lo na desafiante tarefa de resgatar a cultura em
lingua portuguesa, nos seus aspectos artisticos, histéricos e sociais, e, ao
mesmo tempo, cruzad-la com outras culturas e artes. Assim, coloca-se 0
desafio de estabelecer relacGes e contrastes com o mundo contemporéneo,
por meio das diferentes linguagens em circulacdo — o cinema, a pintura, a
musica, o teatro, a tevé, o quadrinho, o cartum, a informética etc. (...)

Além disso, tem em vista ajuda-lo a compreender o funcionamento e a fazer
o melhor uso possivel da lingua portuguesa, em suas multiplas variedades,
regionais e sociais, e nas diferentes situagdes sociais de interacdo verbal.

Verifiqguemos, pois, se esses desafios ao aluno predominam nas atividades. Tomemaos,
para a analise, o capitulo “Lingua: uso e reflexdo”, que integra o segundo volume da colegdo e
que se destina ao estudo do verbo. Comecemos com a atividade em que os autores introduzem
0 estudo da locucdo verbal, sugerindo ao aluno que leia uma propaganda da Faber-Castell e
que observe, na frase principal do texto, a forma verbal “esta lendo”: Se vocé esta lendo este
anuncio, agradeca ao seu professor.

Os autores exploram, unicamente, a formacdo da locucdo verbal, composta de dois
verbos — estar, conjugado no presente do indicativo, e ler, no geriindio — que equivaleria a um
so (18).

O texto, que se constitui num 6timo exemplo para o estudo do aspecto verbal, foi
utilizado somente como uma espécie de suporte, ou veiculo, em que ocorre o fendmeno
gramatical proposto para o estudo.

Os autores mostram-se, na verdade, mais preocupados em operar com 0S
conhecimentos gramaticais de forma tradicional do que em verificar as intengfes de quem
produz essa propaganda. Notamos, por exemplo, uma evidente preocupacdo em demonstrar a
formacdo morfoldgica da locucdo verbal, sem que se contribua para levar o aluno a real
compreensdo dos fatos linguisticos ou da estrutura textual.

Né&o sdo explorados com o aluno os efeitos de sentido que a escolha da locugéo verbal
provoca no texto para convencer o leitor a tornar-se um consumidor do produto anunciado.
N&o se procura mostrar ao aluno que a locucdo verbal esta lendo é aspectual, na medida em
que a acao de ler se prolonga no tempo, € durativa, permanece.

E importante conduzir o aluno a perceber que nio haveria os mesmos efeitos de
sentido nessa propaganda, se fosse utilizada, na frase principal, a forma simples I&, no lugar
de esté lendo.

Comparemos:
Situacdo 1 Situacéo 2
Se vocé estd lendo este andncio, Se vocé |é este anuncio, agradeca ao
agradeca ao seu professor seu professor

Essa comparacédo entre as formas verbais poderia levar o aluno a compreender que o
uso da locucédo verbal provoca no texto efeitos diferentes de sentido em relagdo ao uso da
forma de presente do indicativo do verbo ler. Os efeitos de contemporaneidade e de duragéo
da acéo de ler (de estar lendo no instante em que se observa a propaganda), provocados pelo
uso da locucéo verbal formada de gerundio, sem duvida, é uma forte estratégia de persuaséo,
de convencimento do leitor, de chamamento, enfim, para que se torne um consumidor do
produto.
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Fazendo essa comparacgdo das situaces de uso das duas formas (esta lendo e 1€), o
aluno certamente perceberd os outros sentidos que podem ser construidos no texto, se a op¢ao
for pelo uso da forma do presente do indicativo (I€).

Além disso, as formas verbais da frase principal dessa propaganda (esta lendo e
agradeca) podem ser comparadas a forma de perfeito (mais pontual, portanto ndo durativa)
que se apresenta na outra frase do texto: Homenagem da Faber-Castell a quem nos ensinou a
escrever.

Uma boa oportunidade para levar esse aluno a compreensdo das categorias de tempo e
de aspecto seria conduzi-lo a comparar os sentidos provocados no texto pelo uso da forma de
pretérito perfeito do verbo ensinar (ensinou) — que situa a agdo num passado longinquo—, com
0s que se produzem por meio da utilizacdo da locucdo verbal (estéa lendo) e do imperativo
(agradeca) da frase principal, que situam as a¢cdes no contexto espacial mais objetivo e mais
concreto dos interlocutores.

O que notamos, entretanto, € que o texto ndo é tomado como uma unidade de sentido
ou como um verdadeiro objeto de ensino. Torna-se um simples pretexto para exercicios de
reconhecimento ou de classificacdo gramatical. N&o se considera a leitura e a interpretacdo do
texto como uma atividade necessaria aos estudos gramaticais.

Notamos, enfim, que o texto foi relegado ao papel de simples suporte/veiculo, ou seja,
como mero pretexto para a exemplificacdo tedrica ou para 0s exercicios de reconhecimento ou
classificacdo gramatical.

Assim, a leitura e a interpretacdo do texto ndo foram consideradas como atividades
necessarias aos estudos gramaticais; nao correspondem as seguintes perspectivas, expostas
nos PCNs (1998, p. 59-60):

Os principios organizadores dos conteidos de Lingua Portuguesa USO =>
REFLEXAO => USO, além de orientarem a selecdo dos aspectos a serem
abordados, definem, também, a linha geral de tratamento que tais contetidos
receberdo, pois caracterizam um movimento metodolégico de ACAO =>
REFLEXAO => ACAO que incorpora a reflexdo as atividades linguisticas
do aluno, de tal forma que ele venha a ampliar sua competéncia discursiva
para as praticas de escuta, leitura e producdo de textos.

Como mostramos acima, também ndo se leva em conta, nas atividades do livro
didatico em questdo, que as escolhas linguisticas — no caso, o uso da locug¢ao verbal,
paralelamente ao uso da forma de imperativo (agradega) — sdo responsaveis pela construgdo
do sentido do texto. Ndo se levou o aluno a observar que essas escolhas se deram para a
criacdo de sentido naquela situacéo de uso da lingua.

Ainda na se¢do denominada “Conceituando”, os autores demonstram que os verbos se
flexionam em namero, pessoa, modo, tempo e voz. Nada sugerem sobre o aspecto verbal em
toda a unidade.

Vejamos o que expdem acerca da nogdo de tempo. Primeiramente, instruem o aluno a
ler as seguintes frases:

Disse adeus aos pais e partiu com a caravana.
Este é aquele com quem viverei de agora em
diante.

Logo abaixo dessas frases, expdem:

Observe que cada uma das formas verbais destacadas transmite uma nocao
temporal diferente. Na primeira frase, as formas verbais disse e partiu se
referem a fatos que j& aconteceram; na segunda, a forma verbal é se refere a
algo que ocorre no momento em que se fala, enquanto a forma viverei se
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refere a um fato que ainda vai acontecer. Assim, os verbos dizer e partir
estdo no pretérito, também chamado de passado (disse, partiu), o verbo ser
estd no presente () e o verbo viver, no futuro (viverei).

Afirmam, em seguida, que o0s verbos apresentam flexdo de tempo nos modos
indicativo e subjuntivo e passam a apresentar exemplos dessas flexdes.

Como podemos perceber, 0s autores ignoram por completo, nos exemplos dados, as
marcas de aspecto que permeiam as duas frases dadas para a demonstracdo da nocgdo de
tempo. Limitam o estudo das formas verbais a indicacdo (déixis) do tempo em que ocorrem as
acOes (presente, passado e futuro).

Perdem, portanto, a chance de demonstrar aos alunos que, mais que essas nogoes
abstratas do tempo, revelam-se, nas frases, marcas do aspecto resultativo/perfectivo,
evidenciadas com o uso das formas do pretérito perfeito (disse e partiu), que situam as acfes
num passado distante, longinquo, e também as do aspecto durativo/imperfectivo, com o uso
do presente (é) e do futuro do presente (viverei), reforcadas pelo termo circunstancial de
tempo de agora em diante.

O mais interessante a notar € que essas frases, utilizadas, assim, sem nenhuma
contextualizacdo, encontram-se, salvo poucas modificacdes, no trecho de um texto de Marina
Colasanti — Contos de amor rasgado — utilizado mais adiante, na mesma unidade do livro
didatico, na secdo destinada ao estudo das formas nominais do verbo.

Observamos, portanto, que os autores, além de descontextualizarem as frases, perdem
a oportunidade de tratar de modo mais adequado o texto de Colasanti e de transforma-lo num
eficiente instrumento para a exposicdo adequada da categoria de tempo, estreitamente
vinculada a de aspecto.

Na se¢do “Exercicios”, os autores novamente tratam das locucdes verbais, propondo a
leitura da seguinte anedota, publicada na obra Brincadeiras, pegadinhas e piadas da internet,
organizada por Amir Mattos:

Dois camaradas se encontram quando estdo passeando com seus cachorros
na rua. Um deles, muito convencido, diz: — O meu cachorro consegue ler! —
Eu ja sabia. O meu me contou! (Os grifos estdo no livro didatico.)

Nos dois exercicios relacionados ao texto acima, os autores restringem-se a solicitar ao
aluno:
a. Reconheca o tempo em que estdo as formas verbais sublinhadas na
anedota.
b. Identifique a locucdo verbal que aparece na anedota e substitua-a por uma
forma verbal simples de sentido equivalente.

Novamente os autores perdem a oportunidade de levar o aluno a comparar os usos das
formas simples com o das formas compostas e a perceber os efeitos de sentido que cada um
desses Usos provoca ou provocaria no texto.

O aluno, no primeiro exercicio, apenas identificara e classificara as formas verbais e,
no segundo, identificard, com muita facilidade, a locugdo verbal e, ao substitui-la pela forma
simples, tera a falsa ideia, transmitida no préprio enunciado da questdo, de que os sentidos se
equivalem.

Observemos:

Situacdo 1 Situagéo 2
Dois camaradas se encontram quando estdo | Dois camaradas se encontram quando
passeando com seus cachorros na rua. passeiam com seus cachorros na rua.
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Percebemos que ndo ha equivaléncia de sentido das formas verbais grifadas, pois o0 uso
da locucdo verbal estédo passeando sugere, muito mais do que o da forma simples do presente
(passeiam), o desenrolar da acdo de passear, como se o0 sujeito/falante pretendesse levar o
leitor/ouvinte a assistir de perto a cena. Observamos, ainda, que o uso do presente simples
promoveria no texto o sentido de habitualidade das a¢Ges de encontrar-se e de passear, ou
seja, 0 sentido de que os camaradas sempre se encontram e sempre passeiam com 0s
cachorros.

Interessante seria levar o aluno a formular hipoteses sobre essas diferencas de sentido
e ndo apenas a identificar os elementos formadores da locucao verbal.

Também é interessante notarmos que, numa das subsec¢Ges do capitulo, denominada
“O verbo na construgdo do texto”, os autores destacam num quadrinho uma pergunta ¢ a
respectiva resposta:

“Para que serve o verbo? O verbo esta diretamente relacionado com a
existéncia e com a agdo do homem no mundo. Por exemplo, toda vez que
gueremos dizer que alguém fez alguma coisa ou que alguém é, empregamos
verbos. Assim, juntamente com o nome, o verbo é a base da linguagem
verbal.”

Outra secdo que se apresenta no mesmo capitulo da obra denomina-se “Semantica e
interacdo”. De acordo com o que os autores expdem no Manual do Professor, o objetivo
dessa secdo é promover estudos capazes de desenvolver a competéncia linguistica do aluno,
por meio de atividades que o levem & reflexdo, a interpretacdo de fatos seménticos, ao debate,
a pesquisa, a troca de informac0es, e também expor-lhe os recursos e mecanismos disponiveis
na lingua para criar sentido, a fim de que se sirva deles com maior consciéncia e dominio.

Ao observarmos as atividades que compdem a referida se¢do, notamos que, de fato, os
autores buscam conduzir o aluno a reflexdo, proporcionando-lhe a chance de comprovar que 0
verbo expressa nos textos algo mais do que o tempo, 0 modo, a voz, a pessoa e 0 NUmero.

Em outras atividades da mesma obra didatica, notamos essa preocupacdo dos autores
com “algo mais” que se manifesta nas formas verbais, além das nog¢des tradicionalmente
apontadas. E o caso das que se relacionam ao seguinte trecho de Lygia Fagundes Telles:

Juntando tudo, Virginia fez uma bola e atirou-a no cesto. Meu Deus, que
distante Ihe parecia aquele tempo. Aquela gente. Bruna casada com Afonso e
com uma filha comec¢ando a fazer perguntas. Otavia prometendo para breve
uma exposicao de pintura. Natércio ja aposentado, cada vez mais casmurro.
Mais fechado. Leticia ja famosa, segundo Bruna sugeriu. Conrado enfurnado
na chacara, tocando piano e criando pombos... Na casa, em lugar de Frau
Berta, ficara uma portuguesa chamada Inocéncia. Sim, tudo mudara e ficara
longe.

Depois de conduzirem o aluno a leitura desse fragmento, os autores propdem as
seguintes atividades:
I. Observe que o narrador, nesse texto, lembrando-se de alguns fatos do
passado, emprega muitos verbos nas formas nominais, omitindo os verbos
auxiliares. a) Que verbo auxiliar poderia ser empregado junto com as formas
nominais casada, prometendo, aposentado, fechado e enfurnado? b) De
acordo com o contexto, em que tempo e modo esse verbo seria empregado?
Por meio dessas propostas de atividades, os autores, sem duvida, demonstram
reconhecer que as formas nominais, mesmo desacompanhadas de verbos auxiliares (no caso,
0 verbo estar), sdo utilizadas para expressar fatos passados, acdes em desenvolvimento, ou
estados mais ou menos definitivos, “cravados” no tempo. Reconhecem, enfim, embora sem
explicita-la, a aspectualidade das formas nominais.
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Il. O gerindio é uma forma nominal que exprime a ideia de que a acdo
verbal est4 ocorrendo naguele momento, enquanto o participio transmite a
idéia de que o processo verbal chegou ao fim. a) Que personagens, citadas
no texto, ddo ao leitor a idéia de estarem estabilizadas, numa situacao
definitiva? Qual dessas formas nominais é empregada em referéncia a
condicdo dessas personagens? b) Que personagens, ao contrario, dao ao
leitor a idéia de que estdo ativas, em permanente acdo: Qual dessas formas
nominais é empregada em referéncia a essas personagens? c¢) Que formas
nominais sdo empregadas para caracterizar a personagem Conrado?

Para responder a primeira dessas questfes, 0 aluno devera apontar Bruna e Natércio
como as personagens que ddo ao leitor a ideia de “estarem estabilizadas, numa situagdo
definitiva”. Apontara também o participio como sendo a forma nominal que expressa essa
ideia, nas construcdes: Bruna casada... e Natércio j& aposentado...

Em relacdo a questdo b, o aluno devera contrapor essas formas de participio (casada e
aposentado) as de gerdndio (comegando e prometendo), que dao ao leitor a ideia de que as
personagens estdo ativas, em permanente acao. Uma dessas personagens € a filha de Bruna e a
outra, Otavia: Bruna casada com Afonso e com uma filha comecando a fazer perguntas.
Otéavia prometendo para breve uma exposicéo de pintura.

Na questéo c, os autores solicitam que o aluno aponte as formas nominais empregadas
para caracterizar a personagem Conrado. O aluno certamente respondera que se trata das
formas de participio (enfurnado) e de gerdndio (tocando e criando): Conrado enfurnado na
chacara, tocando piano e criando pombos...

Vejamos, ainda, a proxima atividade, em que os autores propdem trés alternativas,
para que o aluno assinale a que esta correta em relacdo ao emprego do advérbio ja.

I1l. Observe estas frases do texto: “Natércio ja aposentado” e “Leticia ja
famosa”. De acordo com o contexto, que circunstancia o emprego da palavra
ja (advérbio) expressa nessas frases?

() a permanéncia de um estado

( ) achegada a determinado ponto que causa mudanca de estado

( ) achegada a determinado ponto que indica o término de um processo

A alternativa apontada como correta a a terceira (a chegada a determinado ponto que
indica 0 término de um processo), porém, se a observarmos com maior atencdo, ndo é a
rigorosamente correta. Na verdade, o estado de aposentado de Natércio permanece e a fama
de Leticia também continua.

A reflex@o, entdo, precisa avancar e isso pode ocorrer se for proposta ao aluno a
comparacdo dos efeitos de sentido provocados no texto pelas formas nominais de participio
sem auxiliar com os efeitos que as formas compostas expressariam.

Comparemos as duas situacdes:

Situacgéo 1 (texto original)

Situagéo 2

Bruna casada com Afonso e com uma filha
comecando a fazer perguntas. Otavia
prometendo para breve uma exposicdo de
pintura. Natércio ja aposentado, cada vez mais
casmurro... Leticia ja famosa... Conrado
enfurnado na chécara, tocando piano e criando
pombos...

Bruna estava casada com Afonso e com uma

filha comecando a fazer perguntas. Otavia
prometendo para breve uma exposicdo de
pintura. Natércio ja estava aposentado, cada
vez mais casmurro... Leticia ja estava
famosa... Conrado estava enfurnado na
chécara, tocando piano e criando pombos...
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Na comparacdo dos trechos, o aluno certamente notard que a op¢do pelo uso dos
participios sem o auxiliar deve ter ocorrido porque se pretendeu ressaltar o estado resultante
de acOes acabadas (casar-se, aposentar-se, ficar famosa e enfurnar-se).

Portanto, se fosse utilizada no texto a forma de imperfeito do auxiliar estar, em
resposta a questdo que se apresenta no exercicio (situacao 2, do quadro acima), certamente 0s
efeitos de sentido das formas compostas seriam outros. O trago aspectual mais
durativo/imperfectivo estaria localizado mais concretamente no verbo auxiliar (estava), que
estabeleceria a ligacdo entre os sujeitos (Bruna, Natércio, Leticia e Conrado) e os estados que
Ihes sdo atribuidos (respectivamente, casada, aposentado. famosa e enfurnado).

E fundamental, nesse caso, levar o aluno a perceber que, no texto original, as formas
de participio (casada, aposentado, enfurnado), usadas sem o verbo auxiliar estar, exercem a
mesma fungdo adjetiva do termo “famosa” (Leticia j& famosa...), ou seja, assumem a funcéo
determinante do adjetivo, ampliando o sentido dos substantivos a que se referem. E uma
6tima chance de levar o aluno a compreender por que essas formas sao classificadas como
“formas nominais” do verbo.

Assim sendo, a elipse do verbo auxiliar torna esses participios/adjetivos mais
fortemente marcados pelo traco aspectual mais durativo/imperfectivo, indicador de
permanéncia de estado. Observe-se que, no texto, ocorre uma sequéncia descritiva pela qual
se constrdi a cena que o narrador quer tornar fixa, como se compusesse um quadro ou uma
imagem que n&o se quer apagar.

Certamente a opcdo pelas formas nominais simples ndo se deu sem que houvesse uma
determinada intencdo. O aluno deve ser desafiado a fazer suposigdes, inferéncias, a dar
opiniBes sobre essa intencdo e, desse modo, havera a construcdo compartilhada do sentido do
texto.

Os autores poderiam também explorar o sentido durativo da forma de gerdndio
prometendo, aspectual por natureza, usada sem o auxiliar. Poderiam conduzir o aluno a
perceber que, se for acrescentado o verbo auxiliar a essa forma de gerindio, ou seja, se houver
a opcéo pelo uso da locucéo verbal, no texto, o sentido torna-se diferente.

Comparemos as duas construcdes:

Texto original Situagdo sugerida
Otavia prometendo para breve uma | Otavia estava prometendo para breve uma
exposicao de pintura. exposicao de pintura.

Nota-se que o auxiliar estava age mais diretamente sobre o sentido do verbo prometer,
tornando a acdo mais durativa. Ja no texto original, o sentido da forma simples de gerundio
incide mais sobre Otavia, que prometia e prometia... Trata-se, assim, de uma oportunidade de
levar o aluno a compreender por que razdo o gerundio é classificado como uma forma
nominal do verbo.

Ao propor desdobramentos das formas de gerandio, o aluno estard fazendo
inferéncias, construindo sentidos, manipulando recursos que a lingua coloca a disposi¢ao do
usuario. Estara, sobretudo, buscando compreender as opc¢Bes dos usuarios por determinadas
formas e ndo por outras.

Embora se tenha, com essas atividades, o objetivo principal de levar o aluno a
reconhecer e analisar as formas nominais do verbo, ndo se pode perder a chance de leva-lo
também a fazer comparagfes entre 0s sentidos expressos por essas formas nominais e os de
outras formas verbais utilizadas no texto: fez, atirou, parecia, sugeriu, ficara e mudara. Os
dois ultimos periodos do texto se prestam bem a essa comparacdo. Vejamos:

Na casa, em lugar de Frau Berta, ficara uma portuguesa chamada Inocéncia.
Sim, tudo mudara e ficara longe.
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Ao comparar as outras formas verbais utilizadas no texto com essas que se apresentam
grifadas nos fragmentos acima, o aluno com certeza percebera a intencdo do narrador de situar
num passado ainda mais remoto a substituicdo de Frau Berta pela portuguesa Inocéncia e as
mudancas que ocorreram. Percebera, certamente, que ndo € sem intencao que essas ideias séo
expressas por meio das formas verbais do chamado pretérito mais que perfeito do modo
indicativo (ficara, mudara). Serd, assim, mais convincente para esse aluno a explicacdo dada
pelos gramaticos: o pretérito mais que perfeito expressa a ideia de uma acgdo ocorrida no
passado, que é anterior a outra acdo também passada.

Essas formas de passado s&o, por natureza, perfectivas/resultativas. Esses valores
temporais e aspectuais das formas verbais ndo podem deixar de ser explorados. Afinal, ndo
sem motivo, a segunda frase do texto ¢ assim expressa: “Meu Deus, que distante lhe parecia
aquele tempo.”

Tratar desse modo o fenémeno verbal é fugir das classificacBes cristalizadas e
descontextualizadas que, em geral, se expGem nas gramaticas; é reconhecer o valor aspectual
dessas formas, tdo bem definido por Mainguencau (2001, p. 42): “o aspecto constitui uma
informacdo sobre a maneira pela qual o sujeito enunciador encara o desenrolar de um
processo, seu modo de manifestacdo no tempo.”

Consideracoes finais

As obras didaticas aqui referidas, tanto na organizacdo geral das unidades, quanto na
distribuicdo dos contetdos e das atividades propostas, revelam a preocupacdo dos autores em
aplicar novas visdes sobre 0s processos de leitura e de producao textual. A selecdo dos textos
revela-se também criteriosa e ha a preocupacdo com a variedade de textos, de acordo com 0s
diferentes géneros. Em geral, sdo utilizados textos que possibilitam a reflexdo sobre
problemas da sociedade contemporanea, sobre o preconceito linguistico, sobre as variantes
regionais e sociais e também sobre os diferentes registros da lingua, de acordo, portanto, com
0 que recomendam os PCNs (1998, 1998a, 2002).

Podemos afirmar que os autores contemplam, nessa escolha, a lingua na sua dimensdo
sociocomunicativa, como um sistema adaptavel ao contexto sociocultural. As propostas
pedagdgicas, apresentadas no livro do professor, baseiam-se no ensino-aprendizagem dos
géneros textuais, descritos e apresentados, na maioria das vezes, em situagdes de interagao.

N&o podemos negar, portanto, que as obras analisadas constituem um avanco em
relacdo ao que se apresentava (ou que, lamentavelmente, ainda se apresenta, em alguns casos)
nos livros didaticos cujos autores insistiam em aplicar os méetodos tradicionais de abordagem
dos textos e dos fenbmenos gramaticais. Configuram-se, sem duvida, como bons instrumentos
para que o professor possa desenvolver, de modo produtivo e inovador, seu trabalho
principalmente em relagdo a leitura e a producdo de textos.

Apesar desses fatores positivos, notamos, por meio dessa pequena amostra de
atividades destinadas ao ensino do verbo, que o modo de tratar os fendmenos linguisticos ndo
atinge ainda o objetivo central do ensino de lingua. N&o se faz desse ensino uma verdadeira
pratica da linguagem, em que o aluno possa expandir sua capacidade de usar a linguagem e
desenvolver uma reflex@o sobre ela, em situacOes significativas de interacdo social. Ndo se
observa, ainda, o ensino da lingua realmente direcionado para o dominio efetivo do texto e do
discurso, ultrapassando, em grande medida, o ambito da frase.

Como ja afirmamos, nota-se ainda uma forte tendéncia dos autores em geral de utilizar
0 modelo tradicional de identificacédo, classificacdo e aplicacdo dos conteidos gramaticais de
forma descontextualizada. Muitas vezes, toma-se, ainda, o texto como pretexto para as
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atividades de identificacdo dos tempos e modos verbais, sem considerar-se que 0os marcadores
aspectuais e temporais podem conduzir a reflexdo e a descoberta de recursos que contribuem
para a construcao adequada de sentidos dos textos.

Procuramos, sobretudo, mostrar que é possivel desenvolver o ensino da categoria
verbal sob novos pontos de vista, como objeto de investigacdo, por exemplo, da semantica, da
pragmaética, da linguistica textual, da analise do discurso.
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