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Resumo: Apoiada na Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1985, 1994) e na teoria
da Avaliatividade, mais especificamente, no subsistema de Engajamento (Martin, 2000;
White, 2004 [2002]; Martin e White, 2005), que tem como principal fungdo investigar
efeitos retoricos associados aos posicionamentos referenciados em um texto, esta
pesquisa analisa sec¢des tedricas de 40 dissertagdes de mestrado coletadas em sites de
universidades e submetidas ao programa WordSmith Tools 5.0 (Scott, 2009), destacando
recursos de expansdo dialdgica — reconhecimento e distanciamento da voz autoral em
relagdo as outras vozes presentes no texto, para propor atividade didatica voltada ao
ensino do texto académico. Comparados aos textos produzidos em contexto de graduacao
em Letras (Ninin, 2008, 2012), autores-mestrandos recorrem aos mesmos recursos de
Engajamento — atribui¢cdo por reconhecimento e distanciamento, porém, os utilizam para
a construcdo de cadeias argumentativas, aspecto pouco identificado nos textos de
graduandos. Uma vez mapeados os recursos utilizados nos textos, em termos de
frequéncia do 1éxico, as ocorréncias analisadas orientaram a elaboracdo de atividade
didatica para investigagdo da escrita académica no que diz respeito aos posicionamentos
dialogicos.

Palavras-chave: escrita académica; linguistica sistémico-funcional; engajamento;
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1. Introducio

O texto académico, nas mais diversas areas da ciéncia, tem sido objeto de estudo e
pesquisa, dada sua complexidade e, acima de tudo, a inexperiéncia de muitos de seus
autores, ainda alunos de graduacdo ou poés-graduacdo, em relacdo a sua organizagao e
caracteristicas textuais. O movimento de autoria na elaboracdo do texto académico, que
objetiva explicitar as etapas de uma investigacdo cientifica, nem sempre respeita a
estrutura canoOnica prevista. O rigor cientifico, demonstrado nas escolhas tedrico-
metodologicas presentes no proprio texto, bem como nas escolhas linguisticas do autor,
parecem diferir de uma area da ciéncia para outra, indicadores claros da necessidade de
atencdo e investigacdo sobre como estudantes aprendem e desenvolvem competéncias
para a producdo desses textos.

Recorrendo a literatura ja desenvolvida na area linguistica, vé-se a importancia
atribuida em nivel internacional, por analistas do discurso, & escrita académica,
destacando-se o desenvolvimento de pesquisas que focalizam, por exemplo: o carater do
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artigo experimental nas ciéncias em relacdo as forgas sociais e a retdrica que moldam seu
desenvolvimento (Bazerman, 1988, 2005); aplicagdes pedagogicas do conceito de género,
movimentos e passos (moves and steps) no desenvolvimento da introduc¢do de artigos
cientificos (Swales, 1990); a importancia de se ensinar explicitamente o género cientifico,
uma vez que este surgiu em resposta a necessidade de tipos especificos de comunicacao
no empreendimento cientifico (Halliday e Martin, 1993); discussdo dos estdgios da
estrutura esquematica em textos académicos e suas caracteristicas discursivas (Martin e
Rose, 2008); valores e significados interpessoais utilizados na constru¢ao de argumentos
em textos cientificos (Hood, 2004, 2010).

Também na literatura nacional, apoiados em diferentes abordagens tedricas,
encontram-se pesquisadores que focalizam desde a nomeagdo do sujeito autor e seu
percurso de autoria ao desenvolvimento de propostas para o ensino da escrita e
apropriagdo das caracteristicas dos géneros académicos: Motta-Roth (2001, 2002, 2006,
2007), Hendges (2002), Araujo (2002), Machado (2002), Borges e Moreira (2004),
Machado et al. (2005), Figueiredo e Bonini (2006), Oliveira (2008), Botelho (2009),
Motta-Roth e Hendges (2010), Motta-Roth e Lovato (2011), Santos e Carmo (2011).

Isso posto, pretende-se discutir neste artigo o uso de recursos de Engajamento
(Martin, 2000; White, 2004 [2002]; Martin e White, 2005) nas secdes teodricas de
dissertacdes de mestrado, propondo, ao final, uma atividade didatica voltada ao ensino do
texto académico. Considera-se, portanto, o contexto de producdo de dissertagdes de
mestrado, tomando-se como corpus 40 secdes teoricas de dissertagdes da area de
Linguistica, coletadas de bibliotecas eletronicas de universidades brasileiras, submetidas
ao programa computacional WordSmith Tools 5.0 (Scott, 2009).

O artigo organiza-se a partir das secoes: Revisdo da Literatura — que apresenta os
recursos linguisticos do subsistema de Engajamento; Metodologia de Pesquisa — que
focaliza os encaminhamentos e procedimentos para a descricdo e discussdao do corpus,
além de dados estatisticos sobre o que ¢ nele mais recorrente; Discussdo — que destaca
exemplos do corpus, comentando-os a luz dos conceitos teodricos, e apresenta uma
proposta didatica elaborada com base nas linhas de concorddncia mapeadas pelo
programa WordSmith Tools 5.0 (Scott, 2009); e Consideragoes Finais — que apresenta os
resultados da discussao.

2. Revisao da Literatura

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), teoria que tem como um dos
precursores o linguista inglés Michael Halliday (1985, 1994), considera a lingua como
um sistema de escolhas feitas pelo falante e concentra interesses em seu uso e
funcionalidade em contexto social, tendo se desenvolvido em diversas direcoes desde sua
criacdo. Pesquisadores preocupados com aprendizagem e desenvolvimento da escrita no
ensino fundamental (Martin e Rothery, 1986, 1993); com linguagem visual e leitura de
imagens (Kress e van Leeuwen, 1990, 1996); com escrita académica (Hood, 2004, 2010),
dentre outros focos, influenciados pelos estudos de Halliday, adotaram como aporte
tedrico a Linguistica Sistémico-Funcional. Também como instrumento metodoldgico
outras areas tém buscado apoio nessa teoria: a Andlise Critica do Discurso (Fairclough,



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

3

1989, 1995, 2006) e a Linguistica de Corpus com foco na tecnologia computacional
(Thompson e Hunston, 2006).

Dado o contexto tedrico da LSF, interessa-nos neste estudo discutir a escrita
académica a partir de um dos focos desenvolvidos por seguidores de Halliday: o
Engajamento, subsistema da teoria da Avaliatividade, desenvolvido por Martin (2000) e
posteriormente por White (2004 [2002]) e Martin e White (2005). Nessa perspectiva, trés
tipos de recursos estdo estreitamente relacionados — Atitude, Gradacdo e Engajamento —,
possibilitando ao falante/escritor usar a lexicogramatica para expressar afeto, julgamento,
apreciacdo (Atitude), bem como aumentar ou diminuir o grau de avaliatividade
(Gradagao) e, ainda, expressar posicionamentos e opinides (Engajamento).

O subsistema de Engajamento ocupa-se, portanto, dos modos como a voz textual
posiciona-se em relagdo a outras vozes presentes no texto, procurando caracterizar as
diferentes perspectivas intersubjetivas disponiveis a essa voz textual. Em outras palavras,
0 engajamento permite caracterizar o modo de adesdo ou ndo do falante/escritor em
relagdo as vdrias posi¢des e proposi¢des vinculadas ao texto, bem como investigar os
efeitos retoricos associados aos posicionamentos e explorar o que estd em jogo quando
uma posicao € escolhida em detrimento de outra (Martin e White, 2005, p.92).

O subsistema de Engajamento esta preocupado em saber se uma dada posicao ¢
apresentada no texto como uma dentre as que podem ser consideradas como aceitas pelo
publico alvo, ou como uma das que, de alguma maneira, ¢ considerada como
problematica ou controversa, suscetivel de ser questionada ou rejeitada. A andlise de
recursos de Engajamento, destacando marcas de interpessoalidade do falante/escritor e
também estratégias retdricas por ele utilizadas, busca explicar como os posicionamentos
das vozes presentes no texto sao alcancados linguisticamente.

Considerando-se ainda que toda comunicagdo verbal, falada ou escrita, resulta de
algo dito anteriormente, os recursos referidos articulam-se aos conceitos bakhtinianos de
dialogia e heteroglossia (Bakhtin, 1999 [1929]), uma vez que possibilitam responsividade
por parte do ouvinte/leitor, ao recorrer a enunciados externos ao texto ou, ainda,
apresentar a voz textual a partir de multiplas perspectivas individuais e sociais. O
engajamento organiza-se, portanto, a partir de dois principios: (1) o grau a partir do qual
falantes/escritores reconhecem vozes anteriores as suas e, em relacdo a elas, mostram
concordancia/discordancia; (2) a antecipagdo de como ouvintes/leitores responderdo a
proposicao e ao valor posicional apresentados nos textos.

White (2004 [2002], p.3) considera trés niveis de andlise em relacdo ao
engajamento: (1) de quem ¢ a voz: o falante/escritor (voz textual) ¢ a fonte da
proposi¢ao/proposta ou a proposi¢cdo/proposta ¢ atribuida a uma voz externa; (2)
expansdo dialdgica — até que ponto posi¢des alternativas sdo acolhidas; e contracdo
dialégica — até que ponto posicdes alternativas sdo desafiadas ou restringidas; (3)
alinhamento — o falante/escritor (voz textual) concorda com ou suporta uma posi¢ao real,
potencial construida dialogicamente; e desalinhamento — o falante/escritor (voz textual)
discorda de ou contradiz uma posi¢do real, potencial construida dialogicamente. Em
sintese, uma analise nessa dire¢do focaliza quem, como e por que algo ¢ dito no texto, o
que implica diretamente na necessidade de o autor ndo somente dizer ou trazer ao texto
dizeres externos, mas de construir a relagdo entre esses dizeres, posicionando-se.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

4

Com base em White (2004 [2002]) ¢ Martin ¢ White (2005), o subsistema de
Engajamento’ é apresentado a seguir:

E PRESUMIVEL
Monogldssico . hadrma
N * hega ou Negagan * | responsa-
ASEERTIVO | poip-sea Contraposicdo bilickacle
G outras wozes; Contra expectativa enunciativa
A CONTRAGAO | ol t
DIALOGICA, E ) Expectativa confirmada
; e negociar
nificad
jgglnf:ui 32 Proposigan Pronunciarmento
A wista.
: Endosso
Heter ogldssico
i : < * demaonstra
adesdo a N
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: de negociar Wirirna
T DIALOGICA significados o Reconhecimento respansa-
e pantos de Afribuigio bilidad
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|| : enunciativa

Figura 1: Subsistema de Engajamento - baseado em Martin e White (2005, p.122, 134) e White (2011, p.1)

Neste artigo, o foco recai nos recursos de expansao dialogica por atribui¢do, que
tratam da negociagdo de formulagdes que dissociam a proposi¢do da voz autoral interna
do texto, atribuindo-a a alguma fonte externa, tipicamente por meio do discurso relatado
direto ou indireto. Os significados sdo expressos comumente por verbos dicendi (ex.
considerar, apresentar, falar, dizer, afirmar, propor, demonstrar, explicar), mas também
por alguns verbos de cognicdo (ex. pensar, acreditar, presumir, crer), nominalizagdes (ex.
relato, argumento, proposta, pensamento, explicagdo), sintagmas preposicionados
indicadores de circunstincias de angulo (segundo, de acordo com, conforme, para
[fulano]).

Reconhecimento e distanciamento, recursos que materializam a atribuigdo,
indicam, no texto cientifico, a voz textual evocando vozes externas, recorrendo a outros
textos, porém, tendendo a manter-se neutra. Analisar o uso desses recursos corresponde a
entender como o falante/escritor inclui outras vozes em seu texto, como se posiciona em
relagdo a essas vozes, presentes no texto por meio de proposi¢des ou propostas e, ainda,
como antecipa respostas do ouvinte/leitor. Por reconhecimento entende-se o recurso de

" A nomeagdo dos recursos de Engajamento (Figura 1) apresenta termos em portugués, utilizados nesta
pesquisa. Ha diferencas de terminologia entre autores brasileiros que discutem Engajamento: Vian Jr.
(2011) utiliza, para contragdo dialdgica, os termos refutagdo e ratificagdo; e para expansdo dialogica,
entretenimento ¢ atribuigdo. Souza (2011) denomina o subsistema de Comprometimento ¢ ndo de
Engajamento.
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atribui¢do que ndo apresenta indicagdo evidente de onde estd a voz autoral em relagdo a
apresentada no texto. Por distanciamento entende-se o recurso de atribui¢do em que ha
um distanciamento explicito da voz autoral em relacdo a apresentada no texto, indicando
minima responsabilidade do falante/escritor. Exemplificando®:

(1) O autor propde horizontes de leitura, ilustrando que os
conhecimentos prévios do leitor e as informagdes fornecidas pelo texto
podem dar ao leitor certos referenciais para avaliar até onde as
inferéncias a partir de um texto sdo possiveis. (mt5.txt)

Por meio da escolha do verbo que introduz uma determinada voz no texto, o autor
da permissdo ao leitor para que atribua diferentes sentidos ao discurso alheio. No
exemplo (1), ainda que se considere a escolha dos processos propor e ilustrar como
recursos de reconhecimento [ao autor], a presenca do operador modal de baixo grau — em
podem dar ao leitor — mostra o grau de validade atribuido pelo autor-mestrando a
proposicdo, deixando ao interlocutor a responsabilidade de valida-la ou ndo. Barbara e
Macedo (2011, p.216;229), apds analisar processos verbais em artigos cientificos,
destacam caracteristicas que acompanham o uso de propor: “pressupoe a existéncia de
um receptor, ainda que ndo venha explicito na oragdo (...) quanto aos padroes de
realizacdo da mensagem, ocorre principalmente como nominalizag¢do”.

(2) A autora considera a importancia da interagdo que ocorre no
momento da contagdo de uma histéria, mas nao vislumbra outros
aspectos que podem ser analisados, como a construg@o de identidades,
como alegam Hall (2001) e Assis-Peterson e Cox (2007), por exemplo.
(mil.txt)

No exemplo (2) também poderiamos classificar como reconhecimento a escolha
de conmsidera; no entanto, a analise requer que consideremos de modo ndo fragmentado,
todos os processos apresentados — vislumbra, podem ser analisados e alegam, utilizados
pelo autor-mestrando para inserir em seu texto as vozes de uma determinada autora, de
Hall e de Assis-Peterson e Cox. A for¢a ilocucionaria do verbo considerar ja apresenta
um juizo de valor acerca do que ¢ dito, depositado na voz de a autora. O uso dos recursos
de engajamento contra-expectativa (realizado pela escolha do conectivo adversativo mas)
e negagdo (realizado pela presenga de ndo), associados ao processo vislumbra (mental,
indicativo de uma percepgao parcial, fraca), quando articulados ao considerar e ao alegar
— cuja carga semantica indica a apresentacao de argumentos em defesa de algo, distancia
a voz autoral do posicionamento presente no texto.

Os recursos de reconhecimento e distanciamento sao os que indicam a menor
responsabilidade do falante/escritor em relacdo ao que ¢ dito e, ainda assim, sdo
considerados de engajamento. Isso se explica pelo fato de que, segundo Martin e White
(2005), engajamento ndo diz respeito apenas a relagdo entre falante/escritor e o texto por
ele produzido, mas a relagdo provocada pelas escolhas do falante/escritor no
ouvinte/leitor. Ou seja, podemos ter um nivel minimo de engajamento do falante/escritor

2 . ~ . . . ~
Os exemplos apresentados pertencem ao corpus da pesquisa ¢ sdo identificados pela designagdo do
arquivo txt considerado para analise, permanecendo exatamente como escritos por seus autores.
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em relacdo a voz presente no texto e, ainda assim, provocar posicionamentos do
ouvinte/leitor.

Uma das preocupagdes em relagdo aos recursos de atribuigdo €, segundo Martin e
White (2005), o fato de que o falante/escritor, muitas vezes, permanece a margem de
qualquer possibilidade de alinhamento ou desalinhamento em relagdo a voz inserida no
texto, apresentando-se somente como a voz que transmite as opinides dos outros, sem
demonstrar qualquer envolvimento ou responsabilidade pelo que é apresentado. E
necessario, portanto, fazer mais do que classificar os recursos de atribuicdo como
reconhecimento ou distanciamento: os efeitos retoricos desses significados no contexto
indicam a necessidade de uma analise exaustiva que va além da oragdo, periodo ou
paragrafo, em dire¢do ao texto ndo fragmentado e ndo distanciado de seu contexto de uso.

3. Metodologia de Pesquisa

O corpus (Tabela 1) considerado constitui-se de 40 se¢des teoricas de dissertagoes
da area de Linguistica, coletadas de bibliotecas eletronicas de universidades brasileiras,
submetidas ao programa computacional WordSmith Tools 5.0 (Scott, 2009). A opcao
pela analise de secdes teoricas das dissertagdes se deve ao fato de que € exatamente nelas
que o autor mostra sua filiagdo a uma determinada corrente tedrica e, ao explicitar
compreensdo em relacdo aos conceitos adotados para sustentar suas discussoes, também
estabelece didlogos com teorias convergentes e divergentes, aspecto fundamental para a
producdo do conhecimento cientifico.

As dissertagdes de mestrado selecionadas foram elaboradas nas institui¢des
apresentadas na Tabela 1. Apdés mapeamento dos textos em termos de frequéncia do
1éxico, realizado pela ferramenta Wordlist, as escolhas mais recorrentes foram agrupadas
conforme o tipo de engajamento. Optou-se, na pesquisa, por discutir o grupo que
apresenta recurso de atribui¢do — reconhecimento e distanciamento (Tabelas 3 e 4).

Instituicao N° de dissertagdes Ano de publicacio
PUC-SP 6 | 3—2008;2-2010;1-2011
ucCs 6| 3—2009;2-2010; 12011
UEC 5 1-2009;4-2010
UFRJ 5 5-2010
UNB 5 5-2011
UNICAMP 5 1-2010;4-2011
UNISINOS 3 3-2011
UNITAU 5 2-2009;3-2010
TOTAL 40

Tabela 1: Dissertagdes / instituigoes

MESTRADO (Secbes Tedricas) valor
tamanho do arquivo 4197849
palavras no texto 608268
palavras usadas na lista 594808
palavras diferentes 30225

Tabela 2: Corpus pesquisado
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CIRCUANSTANCIA frequéncia % em relacio
DE ANGULO a0 corpus
segundo 854 0,140
acordo 501 0,082
conforme 371 0,061
Tabela 3: Reconhecimento por circunstancia de angulo
Primeiros 10 verbos mais o ~
utilizados na realiza¢do do freq o relagao
engajamento por atribui¢do a0 corpus
considerar 880 0,14
apresentar 840 0,14
afirmar 582 0,10
referir 470 0,08
mostrar 339 0,06
apontar 297 0,05
propor 271 0,04
citar 251 0,04
ressaltar 205 0,03
discutir 180 0,03

Tabela 4: Verbos utilizados como recurso de atribuigcdo
(reconhecimento e distanciamento)

Os exemplos discutidos neste artigo mostram como se comportam alguns verbos
da Tabela 4 e, também, circunstancias de angulo (tabela 3), recursos mais utilizados para
indicar o engajamento da voz autoral.

4. Discussio

Em pesquisa focalizando trabalhos de conclusdo de curso de graduacdo, Ninin
(2008, 2012 prelo) observou que o aluno autor marca uma posi¢do de pouca
responsabilidade em relagdo as proposicdes convidadas ao texto, contrariando o que se
tem como meta no ensino superior — o desenvolvimento e a autonomia intelectual do
aluno. Embora tenha contato continuo, ao longo da graduacao, com a escrita académica e
leia textos cientificos, ndo demonstra ter internalizado as caracteristicas linguistico-
discursivas desses textos. Em dissertagdes de mestrado, no entanto, ¢ esperado que os
autores realizem os posicionamentos assumindo responsabilidade pelo que dizem e
articulando a sua voz as vozes externas, seja para mostrar concordancia ou para utiliza-las
na constru¢do de argumentos ou contra-argumentos a respeito de propostas e proposicdes.

Assim, ao identificar recursos de reconhecimento nas secdes teoricas das
dissertacdes, a discussao que nos interessa estd ligada a maneira como o autor reconhece
e dialoga com a voz externa. Ao utilizar tais recursos, o falante/escritor deixa
transparecer a ‘“distdncia retorica entre o texto e as vozes que ele recontextualiza”
(Motta-Roth e Lovato, 2011, p.254). Em outras palavras, como ja dito anteriormente, ¢
por meio do reconhecimento e do distanciamento que o autor traz ao seu texto
fragmentos de outros textos, mostrando sinais de concordincia ou discordancia em
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relacdo a eles. A andlise desses recursos, no entanto, ndo se limita a identificacdao da voz
externa, mas ao estudo da responsabilidade do falante/escritor em relagao as proposi¢des
ou propostas adicionadas ao texto. Vejamos os exemplos a seguir:

(3) Gilroy (2001, p.162) considera a "distintiva expressdo corporal das
populagoes pos-escravas como resultado das brutais condigdes
historicas". E conveniente ressaltar que as expressdes de resisténcia
(...). A capoeira, por exemplo, ¢ considerada por muitos uma luta
disfargada de danca. Valente (1987, p. 18) aponta ainda que (...). Tais
disfarces citados por esses autores vém recebendo novas acoplagens;
exemplo deles é a impossibilidade de manifestar a "negritude" (...).
Outro autor que chama a atenc¢o para o grau de mobilidade dos negros
na sociedade brasileira ¢ D'Adesky (2006, p. 96), ao refletir sobre (...).
Fatos como esse perduram até hoje devido ao paternalismo branco, que
os "autoriza" a dizer que um negro feito aos moldes do colonizador
tem a "alma branca", por exemplo. Esses exemplos mostram como a
circulagcdo dos negros na sociedade brasileira ¢ cerceada pelos padroes
brancos. (m;j2.txt)

Considera marca o uso do recurso de atribui¢do por reconhecimento. Como ¢
esperado, o autor-mestrando, ao ampliar a discussdo, mostra um grau de responsabilidade
que supera o simples reconhecimento da voz externa. Introduz argumentos que dialogam
com a proposi¢do de Gilroy, explicitando concordancia e alinhamento em relacao ao que
¢ dito inicialmente. Isso se evidencia pelo uso das expressdes negritadas no exemplo: é
conveniente ressaltar — para enfatizar a voz de Gilroy; por exemplo, é considerada por
muitos — para adicionar argumento, ainda que de modo impessoal (por muitos), aos ja
apresentados; aponta, citados por esses autores, chama a atengdo — para inserir outras
vozes que coadunam com a de Gilroy; refletir — para indicar uma agao detalhada de
D’Adesky, em dire¢do ao dizer de Gilroy. Ao concluir o trecho com “os ‘autoriza’ a
dizer”, no entanto, o autor-mestrando devolve aos autores citados a maior
responsabilidade pelas proposi¢des presentes em seu texto. Permanece a dialogicidade
nas escolhas do autor, no sentido de neutralizar sua voz e dar amplitude as vozes externas,
apoiando-se em situagdes contextuais experienciais (exemplos mostram). O trecho,
portanto, convida o leitor a assumir uma posi¢ao em relacao ao que ¢ dito.

Diferentemente do exemplo (3), vejamos o que ocorre no seguinte:

(4) Van Dijk (1978) ensina que a superestrutura caracteriza o tipo de
um texto. Podemos identifica-la, de acordo com o autor (VAN DIJK,
2002), como sendo (...). O autor (1978) considera que os diferentes
tipos e niveis de estruturas (...). Acreditamos que, para o que o autor
considera tipos e niveis textuais, podemos entender géneros textuais.
Bonini (2002) ressalta que a principal contribui¢do da abordagem
cognitivista para o estudo da identidade dos textos € o conceito de
superestrutura de Van Dijk. O autor apresenta como sendo (...).
Segundo Bonini (2002, p.51), como esquema, a superestrutura nao ¢é
vista (...). (ms4.txt)
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Nesse exemplo, vemos diminuida ainda mais a responsabilidade do autor-
mestrando, uma vez que, a partir do recurso de reconhecimento, os posicionamentos sao
depositados nas vozes externas e a voz autoral deixa ao leitor a responsabilidade de
estabelecer conexao entre o que diz cada autor. Ensina ¢ usado para reconhecer Van Dijk
como aquele que tem um determinado conhecimento a ser passado a alguém. Ressalta da
ao dizer de Bonini destaque explicito ao dizer de Van Dijk, sem que a voz autoral se
posicione.

O fato de o autor recorrer a diferentes vozes externas tem um duplo papel:
apresentar um pseudo posicionamento em relagdo aquilo que ¢ dito e transferir ao leitor a
responsabilidade pela negociacao dos significados.

Exemplos do uso de apresentar aproximam-se das discussdes acima.

(5) De acordo com Giasson (2000), o contexto retine todas as
condi¢des nas quais se encontra o leitor quando entra em contato com o
texto. A autora o apresenta distinguido em trés tipos (...). Bronckart
(1999) apresenta o contexto de produ¢do como sendo o que Giasson
(2000) denominou social e fisico. Para o autor, contexto de producao
pode ser definido como (...). Esses fatores estdo reagrupados em dois
conjuntos: o primeiro refere-se ao mundo fisico e o segundo, a0 mundo
social e ao subjetivo (BRONCKART, 1999, p.93). Segundo Cabral
(2005, p.61), o contexto engloba os elementos (...). Por isso ele deve
ser considerado como um elemento importante para a compreensao.
(ms4.txt)

Circunstancias de angulo — de acordo com e segundo — permitem ao autor-
mestrando estabelecer um didlogo entre as vozes de Giasson e Cabral, sem que se mostre
envolvido. A relagdo entre os autores ¢ validada pela voz de outro pesquisador, Bronckart,
ficando, novamente, a responsabilidade pela negociag¢do de significados com o leitor. J&
no exemplo a seguir, observamos que os recursos de reconhecimento e distanciamento
sao utilizados na tessitura do didlogo entre autor-mestrando e vozes externas.

(6) Como seria, entdo, uma pedagogia para a aprendizagem de linguas
que pudesse favorecer o desenvolvimento da autonomia do aprendente?
No modelo de versdes de autonomia proposto por Benson (1997),
podemos notar (...), embora o linguista aplicado afirme que ndo ha
uma delimitag¢do clara entre uma versao e outra. Algum pesquisador
poderia inferir que somente a versdo politica favoreceria o
desenvolvimento da autonomia na aprendizagem de LE. Discordo dessa
inferéncia ¢ apresento um modelo sugerido por outra pesquisadora
que, na minha visdo, por ser mais amplo (na verdade uma critica ao
modelo de Benson), contribui para uma organizag¢do nos estudos sobre
autonomia. Oxford (2003), provavelmente, numa tentativa de tornar a
teoria sobre a autonomia na aprendizagem de LE mais coesa e coerente,
apresenta uma releitura das versdes apresentadas por Benson. Talvez,
a autora assim o faz, em parte, como uma critica por Benson privilegiar
mais uma versdo (a politica) que outras e, em parte, para ampliar e
renomear as versdes de Benson de perspectivas. (mn1.txt)
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Associados ao recurso de reconhecimento aparecem, nesse exemplo, outros
recursos que validam e ampliam a responsabilidade do autor-mestrando em relagdo as
vozes textuais externas, auxiliando-o na constru¢do da cadeia argumentativa. Inicia-se o
exemplo pela pergunta retérica que, apresentada no futuro do pretérito, tem o papel de
antecipar uma resposta do autor do texto, criando, para o leitor, um papel discursivo no
didlogo com o proprio autor, a partir das vozes externas. O tempo verbal futuro do
pretérito — como seria — estabelece a abertura do didlogo, indicando que os
posicionamentos apresentados ainda estdo abertos a negociacao. Modelo proposto insere
a voz externa; porém, o uso do recurso de contra¢do dialdgica por contraposi¢do
(embora), que revela a presenca de duas vozes, a do sim e a da exce¢do, j& mostra a voz
autoral assumindo um posicionamento que se firma quando recorre novamente ao futuro
do pretérito e, por meio de atribui¢do distanciada ndo identificada — algum pesquisador
poderia inferir — marca sua posi¢do de discordancia. Tudo isso, de modo a fortalecer os
argumentos para discordar da voz externa. Observemos, no entanto, que essa
discordancia também vem ao texto sustentada por uma segunda voz (outra pesquisadora),
porém, tecida pelo autor, ao ja dito.

Observemos, a seguir, o exemplo do recurso de atribui¢do pela presenga da
circunstancia de angulo.

(7) Para Bakhtin, (...), ele percebe a linguagem (...) (Faraco, 2003: 90);
caso a linguagem ndo esteja sendo usada para a comunicacdo, segundo
ele, deixa de ser linguagem. José Luiz Fiorin corrobora tal afirmagao
em sua publicagdo Linguagem e ideologia (1988) mencionada em
Barros (1996:35): Ignorar sua natureza dialdogica ¢ o mesmo, para
Bakhtin, que apagar a ligacdo que existe entre vida e linguagem.
Entretanto, Bakhtin ndo observou a linguagem apenas (...), como
elucidam Fontana (1993:121-152) e Barros (1996:21-42). De acordo
com a visdo do autor, (...), ou seja, a atividade mental do sujeito se
constitui (...). E importante situar que pelo fato de ver o homem como
historico e social, Bakhtin via a linguagem (...), como argumenta
Freitas (2003:134). (mj5.txt)

A voz autoral reconhece Bakhtin (para, ele percebe) a partir de uma outra voz, a
de Faraco, em citagdo parafraseada. O uso da circunstancia de angulo segundo, embora
estabeleca uma relacdo semantica de conformidade, revela ambiguidade no texto, uma
vez que nao se sabe se essa voz ¢ a de Bakhtin ou a de Faraco. O fato ¢ que a voz autoral
mantém-se neutra, isenta de responsabilidade, quando insere, ainda, Fiorin (corrobora)
pela voz de Barros (mencionada em). Entretanto marca uma mudanga de perspectiva da
voz autoral, o que pode ser considerado como um posicionamento alternativo em relacao
ao ja apresentado. No entanto, esse posicionamento imediatamente ¢ reconhecido como
de autores externos (Fontana e Barros) que, por sua vez, sustentam a voz de Bakhtin.
Somente ao final do trecho, a voz autoral parece assumir uma posi¢do (ou seja), que €
enfraquecida novamente pela auséncia de discussdo e pela presenca do reconhecimento
na voz de Freitas (argumenta).
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Similarmente ao ocorrido no exemplo (6), este que segue também recorre as
perguntas retoricas para apresentar posicionamentos. Observemos:

(8) Como, na realidade, apreendemos o discurso de outrem? Como o
receptor experimenta a enunciacdo de outrem na sua consciéncia?
Como ¢ o discurso ativamente absorvido pela consciéncia ¢ qual a
influéncia que ele tem sobre a orientacdo das palavras que o receptor
pronunciard em seguida? Bakhtin/Volochinov (1929/2006) trazem a
discussao (...). A resposta, segundo os tedricos do Circulo, encontra-se
justamente "nas formas do discurso citado, um documento que esclarece
esse problema", (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/2006, p.152), mas
advertem que o esclarecimento se dd quando "sabemos ler esse
discurso". As formas de referéncia ao discurso alheio ddo indicagOes
sobre a "sociedade, que escolhe e gramaticaliza (...) tém seu
fundamento na existéncia econdmica de uma comunidade lingiiistica
dada" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/2006, p.152). Assim, a
transmissdo de um discurso de outrem deve considerar um contexto e
uma terceira pessoa a quem se estd dirigindo, pois (...). As
consideragdes que aqui foram feitas sdo importantes para que se
entenda que no discurso citado, pelo pensamento bakhtiniano,
"podemos nos utilizar dos artificios das palavras ocultas ou quase
ocultas de que dispomos para realizar determinadas sutilezas das
relacdes dialdgicas impostas pelas necessidades interacionais a que
estamos sujeitos" (CASTRO, 2009, p.122). (mt3.txt)

A presenga das perguntas retoricas confere ao texto caracteristicas dialdgicas,
antecipando possiveis respostas da voz autoral que, embora sustentadas pelas vozes
externas (trazem a discussdo, segundo, mas advertem), recorre ao recurso de contragdo
dialégica por pronunciamento, de modo impessoal (deve considerar), pelo modal
indicador de obrigacao.

Os exemplos aqui discutidos caracterizam os recursos por atribui¢do utilizados
pelos autores-mestrandos, indicando, como esperado, que as vozes externas nao sio
somente apresentadas no texto, mas constroem, juntamente com a voz autoral, os
posicionamentos disponibilizados ao leitor.

A analise realizada permitiu a elaboracao de atividades didaticas para o estudo e
aprendizado do texto académico, mais especificamente, em relacdo ao uso de citagdes.
Uma das atividades ¢ apresentada a seguir, elaborada a partir das conclusdes obtidas na
analise do corpus.

4.1 Atividade de investigacio das vozes no texto académico

Preparar uma atividade utilizando o proprio corpus de pesquisa pressupde expor
os alunos a situagdo de uso auténtico da lingua em um contexto especifico. A
possibilidade de observar como a lingua se comporta nesse contexto, o académico, foi,
portanto, o proposito que orientou a elaboragdo da atividade apresentada a seguir, pautada
no uso do computador ¢ do programa WordSmith Tools, versdo 5.0 ou superior.
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Tomando-se como objeto de investigacdo recortes do corpus, selecionados de arquivos
obtidos pela ferramenta Concord (WordSmith Tools 5.0), cuja funcao ¢ “produzir
concordancias, ou listagens das ocorréncias de um item especifico (chamado palavra de
busca ou nodulo, que pode ser formado por uma ou mais palavras) acompanhado do
texto ao seu redor (o co-texto)” (Berber Sardinha, 1999, p.12), a atividade convida o
aluno a transitar pelos recursos oferecidos pela ferramenta, indo das linhas de
concordancia aos textos a elas referentes. Nesse sentido, portanto, considera-se a
atividade seja realizada no computador, uma vez que para acessar o texto correspondente
a cada concordancia o aluno precisa recorrer ao recurso source text, a partir de um duplo
clique na linha a ela correspondente.

25 culturais elaborados, como a escrita. Ressalta que os géneros do discurso
26 Ainda na primeira pagina, o documento ressalta a importancia do ensino de LE

LI visibiidade nessa cultura. O autor ainda ressalta que.

28 aos materiais pedagdgicos. Esse autor ressalta que a utilizacdoCdos OA nédo
29 .2). Concordamos com a autora quando ressalta o fato de nessa trajetdria

30 também com Braggio (1996). quando ressalta que uma das consequéncias
s se deve atuar no mesmo. A autora ressalta ainda que duas importantes

concordance |cu|lucates] plot pat‘terns] clusters] ﬁlenames] follow up] souUrce tex‘t] notes.

Figura 2: Recurso Concordance do WordSmith Tools 5.0

Street (1984), ao proceder sua critica aos trabalhos mencionados acima, aponta

que essas pesquisas utilizam uma concepgdo de escnta pertencente a cultura ocidental, da
qual os pesquisadores fazem parte, cultura esta que, dentro do sistema educacional,
privilegia os géneros do discurso legitimados pela classe dominante, ficando & margem
outros géneros que ndo tém tanta influéncia e visibilidade nessa cultura. O autor ainda

[EETETE que nesses trabalhos a escrita é tida como neutra, pois independe dos processos
social-histérico-culturais que condicionam os uses que os individuos fazem dela em
contextos sociais variados. Sendo assim, o tedrico rejeita as ideias que postulam um grande
fosso entre oralidade e escrita, por entender que essas duas modalidades da lingua, apesar
de ocorrem em contextos especificos e senirem também para fins especificos de
comunicagéo, interpenetram-se em outros contextos sociais

Além disso, o autor enquadra essas pesquisas naguilo que chama de Modelo

Auténomo de Letramento, justamente por ver o letramento como habilidade meramente
técnica, e propde o Modelo Ideoldgico de Letramento. Este leva em consideracdo os
aspectos sociais, histéricos que influenciam o uso da escrita, de modo que os significados
que a escrita tem para determinado grupo social sdo dependentes dos contextos e
instituigdes em que essa modalidade da lingua foi adquirida (KLEIMAN, 1995).

conculdance] ooﬂocates] plot I Daﬁems] duslefs] ﬂenarnes] folow Up  source text -
Figura 3: Recurso Source text do WordSmith Tools 5.0

Como tarefa inicial, ¢ solicitado ao aluno que investigue as linhas de

A 3
concordancia dos blocos correspondentes ao uso dos verbos apresentar e ressaltar’, para
responder as questdes propostas.

? Embora a atividade se desdobre em vérios exercicios, focalizando os verbos mais recorrentes encontrados
no corpus, neste artigo optou-se por discutir apenas alguns exercicios caracteristicos da atividade.
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Verbo Apresentar
WS _apresent_cnc o —

File Edit View Compute Settings Windows Help

N  |Concordance |
1
7 que se opde a dual de Descartes (1911 [1649]) apresenta todo um novo pensar, que em vez de

3 na arte (sobre a poética socioldgica) (1926), apresenta a ideia do receptor imanente. Em outras

4 de Praga e Copenhague, André Martinet {(1969) apresenta o Funcionalismo, que é menos marcado

5 as técnicas disponiveis, por isso Dondis (1997) apresenta algumas técnicas visuais sempre

6 visual. (FARINA, 2000). Dondis (1997) apresenta, em seus estudos, o conceito de que

7 , 2001:45). Noels, ao citar Vallerand (1997), apresenta trés subtipos de orientacdo intrinseca: a)
8 em que se desenrola a leitura. Bronckart (1999) apresenta o contexto de produgdio como sendo o

9 , 1998 p. 21). No mesmo sentido, Bronckart (1999) apresenta pensamento que vai ao encontro do que
10 com relaco 4 leitura em inglés, Munhoz (2000) apresenta algumas estratégias para o aprendiz que
11 temporal (FAVERO, 2006. £.65). Van Dijk (2000) apresenta frames como sendo porgdes arbitrarias

12 do e-mail” (PAIVA, 2005, . 224). Crystal (2001) apresenta como perspectiva central de seu livro a

45 & o conceito de superestrutura de Van dijk. O autor apresenta como sendo segunda fase de seus

46 para avaliar. Mo que conceme o métoda, o autor apresenta uma distingdo entre os “testes de lapis e
47 concepcdo de texto, cuja denominagdo a autora apresenta como sendo perspectiva
48 a memorizacdo e recitagdo do que se lia. A autora apresenta uma mudanca de postura leitora a partir
49 Heberle (2000, p.131), baseada em varios autores, apresenta algumas questdes para analise de textos
50 formulagdes sobre os géneros discursivos, Bakhtin apresenta a necessidade de se entender um

Figura 2: Concordancias do item lexical apresenta

Verbo Ressaltar

File Edit View Compute Settings Windows Help

N |Concordance

1 do ensino de LE em escolas regulares em 1855. Ele ressalta que diferente da abordagem estruturalista, a
2 absoluto de distancia intrinseca da midia. O autor ressalta que o didlogo instrucional de um curso de

3 da educacdo que os alunos recebem. O autor (op cit) ressalta que para desenvolver esse conceito de

4 pertence a nenhum dos dois. Dentro dessa condicdo, ressalta sua escolha pela posicdo de escuta do dizer
5 linguistico e cognitivo. Ainda, conforme ressalta Oxford (2003), ao contrario da visdo politica
6 eram pdlos produtores de conhecimento. A autora ressalta que os cursos de graduacdo ndo serdo

7 competéncias mais amplas (p. 80). A autora ressalta que a formacdo de professores oferece muito
8 ao perfil de professores egressos existente. Assim, ressalta que ha dois grandes grupos de profissionais,
9 (constituido socialmente) do individuo. A autora ainda ressalta que cada ser humano desenvolve seus

10 tposicionamentos.tEm obra mais recente, o autor ressalta: Os discursos constituintes ddo sentido aos
" do professorado para todas as |ES brasileiras, ressalta-se uma clara discrepéncia em relagdo a

12 da necessidade de estar aprendendo sempre e ressalta que a formacdo deve ser entendida como um
13 de professor reflexivo se o professor sempre refletiu e ressalta as limitagdes dessa apropriagdo que resulta
14 nos testes, mais confidveis eles serdo, entretanto, ressalta que as atividades devem ser independentes
15 da LE. Como apresentado em 1.2.3, a pesquisadora ressalta que as comunidades de aprendizes devem
16 | concerto ou de desconcerto (cl. FIORIN, 2008a, p.24). Ressalta-se, entretanto, que o termo intertextualidade
17 pesquisa a respeito da construcdo dos negros na TV, ressalta que por muito tempo o negro desempenhou
18 de outra forma. Pinho (2009, p. 14), por sua vez, ressalta a ideia de andaimento como uma relacdo

Figura 3: Concordancias do item lexical ressalta

Questdes propostas:

1) Observe o uso do verbo em cada linha de concordancia. Considerando-se que os
verbos escolhidos indicam processos verbais, indique:

- de quem ¢ a voz? (o dizente ¢ humano — pessoal ou impessoal? o dizente ¢ um
procedimento? o dizente ¢ um documento? o dizente ¢ um conceito tedrico?...)

- essa voz dialoga com outra(s) voz(es) no texto? quais?

- como o autor estabelece o dialogo? (recursos linguisticos utilizados — conectivos,
coordenacao, subordinagdo, modalizagdo, modulagao, verbos ilocucionais...)

- como a voz autoral insere seu posicionamento?
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- como a voz autoral sinaliza sua concordancia com vozes externas? como sinaliza
discordancia com vozes externas?

- como a voz autoral estabelece conflito entre vozes externas?

- apos estabelecimento de conflito, como a voz autoral marca seu posicionamento?

- quais recursos lexicogramaticias sdo usados pela voz autoral para convidar o leitor ao
dialogo?

2) Observe o paragrafo referente a cada concordancia e, também, as oragdes articuladas a
esse pardgrafo. Como a voz autoral realiza a progressdo tematica do texto? A que campo
semantico as palavras-chave do trecho considerado remetem?

5. Consideragoes Finais

O artigo objetivou discutir os recursos de atribui¢cdo por reconhecimento e
distanciamento, integrantes do Engajamento, subsistema da teoria da Avaliatividade.
Apresentou, inicialmente, uma revisdo dos conceitos teodricos relacionados
especificamente ao recurso por atribui¢cdo — reconhecimento e distanciamento, para,
entdo, apresentar o corpus analisado e discuti-lo. Os exemplos e tabelas corroboraram a
presenca do referido recurso como o0 mais recorrente nas segoes teoricas de dissertacdes
de mestrado da area de Linguistica.

A discussd@o mostrou, ainda, que em muitas situacdes autores-mestrandos fazem
uso dos recursos de reconhecimento e distanciamento para construir uma cadeia
argumentativa em seus textos. Ocorrem, no entanto, situagdes em que, do mesmo modo
como nos textos de alunos de graduacdo, autores-mestrandos apenas utilizam os recursos
de reconhecimento e distanciamento para inserir vozes externas em seus textos,
neutralizando as suas. Nessa direcdo, vale ressaltar a importancia de se trabalhar, na
graduacdo, com atividades que permitam aos alunos desconstruir textos cientificos e
analisar as escolhas lexicogramaticais utilizadas por seus autores, para compreender
como os significados sdo realizados.

Como dito no inicio deste artigo, o recorte apresentado mostrou apenas um dos
aspectos relacionados ao Engajamento na escrita académica. A pesquisa maior, no
entanto, avanca no sentido de mapear e compreender a organizacao das vozes nesse texto,
uma vez que o sistema de Engajamento possibilita o estudo das fungdes retéricas no
discurso e, no entanto, tem sido o menos favorecido nos estudos da Avaliatividade.

Uma atividade desenvolvida a partir das linhas de concordancia oferecidas pela
ferramenta Concord do WordSmith Tools 5.0 foi apresentada a titulo de exemplo,
destacando o uso dos processos apresentar € ressaltar nos recursos por atribui¢do, com o
objetivo de possibilitar aos alunos investigar, a partir de regularidades encontradas nos
dados, como ¢ realizada a dialogicidade e como tais processos permitem a voz autoral
responsabilizar-se pelas proposicdes e propostas presentes no texto. Escolher uma
atividade que possa ser realizada com o uso do computador, especificamente o
WordSmith Tools, atribui a0 programa uma fun¢do didatico-pedagdgica que possibilita
ao aluno autor observar, por meio de blocos de textos auténticos, a linguagem em uso.
Espera-se, com isso, contribuir para o ensino da escrita académica, além de provocar
pesquisadores para o desenvolvimento de materiais didaticos nessa area.
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