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Resumo: Este trabalho propde discutir a relacdo que pode existir, nos dias de hoje, entre
producdo de textos para alunos de ensino médio e a articulagdo com o conhecimento prévio de
géneros ja conhecidos e produtivos no cotidiano. A proposi¢do aqui entendida diz respeito a
reflexdo critico-pedagdgica sobre o uso de textos multimodais na construgdo de temas para
producdo de textos nas aulas de redacdo do ensino médio. O género "MEME" poderia,
portanto, ser usado como forma de motivar discussdes linguisticas, discursivas e sociais sobre
o mundo real? De que modo? Em que medida? Amparados pelo modelo de pratica
pedagdgica proposto por Paulo Freire, diversos autores salientam que é importante partir do
que ja é conhecido pelos alunos, o que geraria, logo, a valorizacdo do conhecimento prévio,
das nocoes partilhadas pelo grupo discente. Nesse sentido, introduzir as aulas de linguagens e
suas tecnologias com consideracdes sobre o que os alunos ja usam em suas préaticas sociais
cotidianas seria por demais produtivo, uma vez que promove reflexdes sobre a linguagem, sua
funcionalidade contextual, caracteristicas de uso, por exemplo. Tem sido observado, nos
ultimos anos, um interesse particular pelas formas alternativas de construir textos que se
integram a midias tecnoldgicas ou outros suportes que serviriam como meios de transmissao.
Observa-se, entdo, a necessidade de se valorizar a presenca de géneros no contexto
pedag6gico alinhados as midias eletronicas ou tecnoldgicas, como forma atualizada e
adequada as propostas vinculadas aos Parametros Curriculares Nacionais, em que se cobra a
adaptacdo das competéncias linguistico-discursivas a fim de promover um ensino inclusivo,
atuante e protagonista.

Palavras-Chave: Memes; ensino; producédo de textos; multimodalidade; discursos.

1. Consideracdes Iniciais

Ndo é de hoje que nos deparamos com a diversidade de debates que tém como
objetivo discutir de que forma seria possivel articular o conhecimento académico construido
dos cursos de Letras e a praxis pedagdgica, mediada por um universo de discursos e préaticas
sociais do ambiente escolar. Em outras palavras, como se poderia levar as discussdes
académicas para a sala de aula. Muito se vé que ao adentrar o universo da escola, ainda
predomina uma visdo de lingua como sistema, permeado por regras, pressupondo
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universalidade linguistica em torno de um padrdo a ser alcancado pelos alunos que o
“desconhecem”. Nesse sentido, verificamos que o conhecimento académico em linguistica
pouco avancga para a escola atual, ao contrario do que se espera: um saber cientifico que
considera a linguagem como um elemento inerente a construcéo social e funcional, além de
constituir cultura, que gera inclusdo social e reflexao sobre os poderes sociais investidos.

Com o desenvolvimento das diversas correntes linguisticas como a sociolinguistica, a
linguistica textual, a analise critica do discurso, a semantica, a pragmatica, entre outras, muito
se evolui a fim de melhorar o ensino, compreendendo reflex&o e cidadania protagonista, no
entanto, a outra ponta (o professorado) precisa também agir em consonancia com tais
descobertas. Obviamente, percebe-se que esse avan¢o académico e cientifico se deu em uma
gradual ascensdo, sobretudo a partir dos anos 80, elementos como discurso, pratica
pedagogica e gramaticas de lingua s&o estudados e ressignificados. Ainda assim se sabe que,
até o inicio dos anos 2000, praticamente todas as escolas se fundavam na explicitacao
gramatical de regras especificas e suas diversas exce¢des para ensinar ao grupo discente
aquilo que ele inerentemente desconhecia, por pressuposicdo da escola tradicional.
Atualmente, pela intervencdo da academia, defendemos que povos, comunidades, grupos
especificos, na verdade, interagem diante de diversidades de linguagens, 0 que propicia um
rico objeto de reflexdo. Em suma, percebem-se essas linguagens passam a ser estudadas como
gramaticas contextuais, em que se consideram a intencionalidade, a construcdo do género, a
recepcdo social, os discursos presentes. Isso significa dizer que tais linguagens constituem,
portanto, formas de letramento. Tais posicionamentos sdo corroborados pelos Parametros
Curriculares Nacionais, quando se menciona que:

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer
alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num determinado
contexto historico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir
um discurso, ndo sdo aleatdrias — ainda que possam ser inconscientes —,
mas decorrentes das condi¢Ges em que esse discurso é realizado. Quer dizer:
guando se interage verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir
dos conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre o assunto,
do que se supfe serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da
relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que se tem, da posigao social
e hierarquica que se ocupa em relacdo a ele e vice-versa. Isso tudo pode
determinar as escolhas que serdo feitas com relagdo ao género no qual o
discurso se realizara, a selecdo de procedimentos de estruturacdo e, também,
a selecdo de recursos lingiisticos. E evidente que, num processo de
interlocucdo, isso nem sempre ocorre de forma deliberada ou de maneira a
antecipar-se ao discurso propriamente. Em geral, é durante o processo de
producdo que essas escolhas sdo feitas, nem sempre (e nem todas) de
maneira consciente.

PCNs (1999, p. 22)

Confirmando esses posicionamentos, percebe-se a necessidade de incluir nas préaticas
pedagdgicas situacdes de letramentos. Exatamente tomado dessa forma, no plural, para
indicar a produtividade de préaticas letradas totalmente diversas. A conceituacdo de
letramento, aqui adotada, sugere a articulagé@o entre a diversidade de géneros textuais da pos-
modernidade e o entendimento das l6gicas existentes nessas formas de textos. Marcuschi
(2001) reitera essa posicao, escrevendo que:
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(letramento) € um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso é um conjunto
de praticas, ou seja, ‘letramentos’ [...] Distribui-se em graus de dominios que
vao de um patamar minimo a um maximo” (p. 21). Quanto a escolarizacao,
define-a este autor como “uma pratica formal e institucional de ensino que
visa a uma formacdo integral do individuo, sendo que a alfabetizacdo é
apenas uma das atribuigdes/atividades da escola. A escola tem projetos
educacionais amplos, ao passo que a alfabetizacdo € uma habilidade restrita.

(p. 22)

Em suma, de acordo com os postulados aqui evidenciados a escola de hoje deve
privilegiar as diversidades de linguagens: o ensino da graméatica normativa como
conhecimento gradual e l6gico do sistema formal de escrita, a compreensdo da linguagem
informal diante de seus multiplos contextos, a referéncia a discursos, ideias, construcdes de
significados, a linguagem literaria e sua contribuicdo cultural, o espaco para as novas
tecnologias e suas implicacdes funcionais, metodologicas e constitucionais. Ao sintetizar tudo
isso, deve-se privilegiar uma educacdo baseada em letramentos multiplos que consigam alcar
ao aluno a capacidade de atuar na cidadania de um modo protagonista.

2. A chegada ao Género Textual

Diversos autores produziram levantamentos que tinham como propdésito perceber a
relevancia da producdo de textos realizada na escola. A conclusdo que chegaram é: durante
muito tempo 0 momento de produzir textos era a forma de reproduzir textos, somente. I1sso
significa dizer que ndo se pensava na recep¢do dagueles textos, ndo se imagina quem séo 0S
leitores, o referente, a compreensdo da mensagem veiculada. Em grande parte, 0 texto era o
seguir de um modelo, sem funcdo social alguma, em linguagem predominantemente formal,
produzido para somente um leitor ideal: o professor. Em outras palavras, a interacdo texto-
sujeito ndo existia, uma vez que na corre¢do o professor somente marca a caneta vermelha
aquilo que nédo esta conforme a gramatica normativa, desconsidera o contexto de producao e
impbe apenas sua visdo de lingua como sistema de regras, sem refletir sobre aquele tdo
complexo processo.

No entanto, diz-se, nos dias de hoje, que a pratica pedagogica de diversas escolas
brasileiras, mediadas pelos recursos tecnolégicos e materiais didaticos, uma insurgéncia de
géneros textuais a serem trabalhados pela escola. Pensando dessa forma, Soares (1999) afirma
que:

as propostas dos livros didaticos sdo adequadas as atividades
realizadas em sala de aula. Além de apresentarem varios tipos de textos:
literarios, informativos e “praticos”, os livros adotados nas escolas
consideradas propGem exercicios de reestruturacdo, reconstrucdo e refaccédo
do texto, encarando este como o resultado de um processo, na perspectiva de
gue o sujeito produtor precisa se preocupar com as ideias, a organizacgao, os
elementos caracteristicos do tipo de texto, a escolha de informacdes
especificas, a adequacdo da linguagem ao destinatario e com a correcdo
ortografica e gramatical. (p. 24)
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Articulando a teorias dos géneros textuais, corroboradas por autores como Marcuschi,
Motta-Roth, Rojo, percebe-se que, nos finais dos anos 1990 e inicio da década de 2000, a
atualizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) sugere a importancia da lingua
como um dos elementos que constituem a vida social e sdo formadas por outras linguagens.
Isso significa dizer que a linguagem € o elemento constitutivo da humanidade e se da em
diferentes géneros, o que supde haver um estudo sistemético que vise a compreensao dessas
formas relativamente estaveis e suas construcfes, amparado pela defesa dos PCNs que
afirmam:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de
plena participacdo social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica,
tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos.

PCNs (1999, p. 21)

Verifica-se, entdo, que o papel do professor de lingua portuguesa, na
contemporaneidade, em meio a grande infinidade de géneros, estaria claramente relacionado a
construcdo de oportunidades para a interacdo social e os efeitos dessa articulagdo entre
tecnologia, linguagem e acdo social. E necessario, portanto, levar & escola uma multiplicidade
de géneros textuais a fim de produzir uma reflexdo linguistica sobre a acdo social, as
linguagens, os contextos, entre outros elementos que fardo parte da sistematica de produzir,
ler, entender e vivenciar experiéncias textuais.

3. O ensino baseado em géneros para refletir sobre linguagens

O ensino de lingua portuguesa efetivamente devera promover o reconhecimento dos
diversos géneros textuais, sua compreensdo e producdo para que, em um ponto de vista da
cidadania protagonista, possa ajudar o aluno a constituir um sujeito social expressivo e mais
atuante, conforme se espera na leitura dos PCNs. Portanto, o género é a questdo, uma vez que
ele concretiza a producdo dos textos. Para Motta-Roth (2006, p.181), compreendemos 0s
géneros como uma simbiose de elementos linguisticos, portanto dos niveis constitutivos da
linguagem como fonologia, morfologia, semantica, sintaxe, pragmatica, discursiva, que irdo
repercutir em contextos recorrentes e sistematicos da experiéncia humana, chegando ao
compartilhamento social. Alem disso, Motta- Roth (2006, p. 24) sistematiza a ideia de que
géneros sdo formas significativas de agir em conjunto, produzindo jogos de linguagem,
ressaltando o aspecto cultural do género.

Corroborando tal efeito, L6po-Ramos (2007) sintetiza a proposicdo de diversos
autores, compreendendo o género textual como uma maneira de agir em sociedade, mediada
por formas relativamente estaveis que incubem, em sua pratica, uma visdo sociocultural da
linguagem e da acéo social:

(Géneros) sdo acgdes sociais linguisticas situadas em tipos
particulares de contextos da comunidade. Neste sentido, o formato que
eles assumem ndo é algo meramente estrutural: tem a ver com sua
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funcdo sociocultural tanto no ambito pudblico, como no ambito
privado. Eles consolidam as praticas ao mesmo tempo em que
constroem outras, dai a sua natureza estavel, mas nao imutavel,
mutével, mas ndo ininteligivel, pois sdo usados em lugar e tempo
determinados, social e historicamente situados.

Assim, articulando os aspectos percebidos até agora, em relacdo aos géneros, novos
textos, conclui-se, por ora, que 0os PCNs contribuiram de modo significativo para a construcao
de um modelo tedrico e pratico da situacdo da sala de aula ideal. Consoante a esse
pensamento, é necessario fazer os alunos produzam textos, nas mais diversas possibilidades
de géneros, para aprimorar a competéncia linguistica, discursiva, sociolinguistica, textual,
dentre outras.

4. O que temos de novo na pés-modernidade?

Além dessas proposicOes, faz-se mais necessario observar a importancia que a imagem
tem adquirido na p6s-modernidade para a construgdo de outros géneros que se consolidam em
meio a pos-modernidade. Vieira (2007) expressa a consideragdo de que “os avangos ¢ as
mudangas nas comunicagles transglobais exercem poder transformador nos eventos de
escrita, alcangando principalmente o texto” (p.9). Isto significa dizer que as praticas de
linguagem até metade do século passado debrugavam-se sobre uma cultura manuscrita, ou
seja, um predominio do escrito. No contexto pos-moderno, as praticas discursivas se tornam
multissemidticas e multimodais, conforme descrito no inicio das consideracdes ao se referir a
Marcuschi (2009) gue remete o texto como um conjunto de multissistemas de construcdo de
significado que se reforcam com o uso de outras modalidades. A pds-modernidade, conforme
afirmava Vieira (2009, apud GIDENS, 1991), motivou transformac6es ideoldgicas no que
concerne as preocupacdes com o tempo, 0 espaco € 0 modo de produzir significados,
mediante o desenvolvimento de recursos tecnolégicos. Comunicar-se no século XXI tornou-
se cada vez mais dinamico, rapido e objetivo. Portanto, novas habilidades sdo necessarias, a
capacidade de compreender e promover a reflexdo de um modo simples é preciso. Os agentes
sociais fazem parte de contextos historicos, econdmicos, profissionais em que a imagem é
elemento delineador e significativo. Referéncias imagéticas se concretizam, se formam e se
consolidam com intensidade no século XXI, o que significa dizer que tais caracteristicas vao
naturalmente ser encontradas na producao de textos de alunos universitarios.

Vieira (2007) corroborando a ideia anteriormente reproduzida afirma: “Ao texto pos-
moderno acresce a necessidade de utilizar mais do que uma articulada composicéo de frases e
de periodos. Necessita-se de imagens e até mesmo de sons e de movimentos (TV, cinema e
internet), que se entrelagam para construir 0s novos sentidos exigidos pelos textos
contemporaneos” (p.9). Vieira (2007) fundamenta-se nas areas de Semidtica Social, a qual
tambem é arcabougo de Fairclough na Analise do Discurso Critica. Além disso,
compreendem-se as ideias em distintas formas de atividade social, tanto em fatores politicos,
econdmicas, intelectuais. Por isso, também considero aqui a importancia das imagens, pois
“elas ndo sdo imunes nem alheias a ideologia™” (p. 12). Essa concepcdo estabelece que os
estudos dos textos também devem considerar a imagem, uma vez que “os semioticos sociais
enfatizam a estruturacdo sistemdtica da imagem em uma sintaxe visual” (p. 12). No entanto,
preciso produzir algumas observacfes. A imagem ndo so concretiza um significado, reflete
sentidos e emite sensacBes a mensagem produzida no construto textual, ela é a propria
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informacao também. E necessario se desapegar da nogdo de imagem como elemento auxiliar,
é integrante, faz parte do objetivo do texto e promove também sentidos autbnomos. Em suma,
“apenas o texto multissemiotico, por sua constru¢do multimodal, consegue sintetizar as
expressdes de poder presentes na comunicacdo humana. A parte verbal represente parte
especifica, ndo o componente principal. Isso equivale a dizer que o mundo da escrita,
paulatinamente, estd perdendo o espago para outras formas semidticas de comunicagdo”
(VIEIRA, 2007, p. 12).

5. Asituacdo da producao de textos em sala de aula

Sabe-se que a producdo de texto é vista, diversas vezes, como um calvario, um
martirio para os alunos do Ensino Médio e ainda é possivel visualizar que esse € 0 momento
pelo qual diversos professores se apropriam para exercer o poder de coercdo, atribuindo a
producdo discente diversos deslizes gramaticais, corrigidos, na maioria das vezes, a caneta de
cor diferenciada (vermelha, verde, rosa, alaranjada).

Consideramos ainda que é o momento mais critico em que os estudantes deveriam
comprovar o conhecimento das articulagbes entre as disciplinas. Em um mundo
multissemidtico, pés-moderno, vé-se que a leitura é algo que acontece sim, mas de géneros
poucos trabalhados pela escola. Em mesas de debate, por exemplo, o conservadorismo elitista
desconsidera a leitura que os alunos produzem de géneros como historias em quadrinhos,
animes, best-sellers de leitura massificada como os exemplares de Harry Potter, Percy
Jackson, A Cabana, A Cidade do Sol, Comer, Rezar & Amar. Por que ndo trabalhar com esses
géneros? Classifica-se essa leitura como pobre, desnecessaria, descontextualizada e que
influencia negativamente as producdes escritas dos alunos do Ensino Médio. Acredito ainda
que essa perspectiva ndo necessita de embasamento tedrico, uma vez que participa do senso
comum.

O que quero dizer aqui é a reflexdo do que seria uma leitura produtiva que poderia
influenciar positivamente a producdo de textos dos alunos. Percebe-se que os alunos do
Ensino Médio vivenciam uma multiplicidade de géneros, seja no meio analégico e no meio
digital, em especial, e se se deparam com esses, por que nao leva-los para a sala de aula? Um
ponto ainda a ser salientado em relacdo a sala de aula, no século XXI, é a producédo de textos
como forma de ser aprovado em somente um tipo de selecdo o vestibular. Interessante que a
sociedade moderna, por exemplo, exige que, ao final do ensino médio, o aluno ja tenha
construido todo um planejamento sobre o seu futuro, pois ele ndo pode falhar, tampouco
trocar de curso, uma vez que estara perdendo tempo? Contraditério perceber que senso critico
é necessario, essencial, mas se trabalha muito mais com a reproducdo de expressdes em textos
dissertativos do que a propria consciéncia cidada que ¢ esperada pela banca avaliadora.

Entdo, dissertacdo, este € um tema para uma se¢do, mas resumindo-nos € a tipologia
mais cobrada em grande parte dos vestibulares, mediada obviamente por um padrdo de
respostas dissertativas em que se cobra conhecimento gramatica, exposi¢cdo clara e
progressiva de ideias. Em relagdo a isto, ainda h& de se considerar que grande parte desses
textos séo relativamente semelhantes, séo simples reproducdes de posturas como expressoes
chavdes ou clichés, como por exemplo, “na situacdo moderna”, “nesse viés critico”,
“atualmente”, “conscientiza¢do da populag¢dao”, “desde os primordios”, “desde a revolugao
industrial”, “o voto como sufragio universal”.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
7

Percebemos ainda que hoje a situacdo é apenas um treinamento ou adestramento para
exames vestibulares, uma vez que a escola que atinge a essa meta de modo significativo.
Ensina-se aos alunos como ndo usar a primeira pessoa, portanto, ou se amalgama ao verbo a
particula “se”, ou se escreve em oragdes subjetivas, como em: “Podemos” se transforma em
“pode-se” ou “é possivel poder”, por exemplo. Ndo se deve usar, em nenhuma hipotese,

expressoes coloquiais como “correr atras”, “abrir mao", etc. Etc., excelente exemplo, nunca
deve ser usado, como dizem alguns manuais de redacao.

Reflito, aqui, sobretudo, em relacdo a essas praticas que hoje tém sido distorcidas, haja
vista que diversos vestibulares em contexto nacional tém aberto a cabeca para novos géneros,
em grande parte argumentativos, € claro, mas que a habilidade de produzir textos sera
novamente cobrado. E isso que se espera da escola, a producio de géneros das mais variadas
formas de forma qualitativa. E importante perceber que isso tem mudado, como por exemplo,
em um vestibular do 1° semestre de 2012 da Universidade de Brasilia, eram cobradas
diferentes competéncias em géneros como analise de textos literarios na producdo de texto
expositivo com base em comparacgdo, ou ainda um texto instrucional de como chegar a um
museu especifico de historia regional, assim como a producdo de texto dissertativo-
argumentativo. Em suma, o que quero dizer é que a escola negligenciou durante muitos anos a
producdo de textos em modalidades gerais, mas que hoje essa pratica deve mudar, pois
vestibulares tém cobrado. De fato, a situacdo deveria ter vindo naturalmente, pela observancia
da escola das cobrancas dos PCNs, ndo o aconteceu, mas os proprios vestibulares refletem, de
modo significativo, essa mudanca de postura. Se ndo aconteceu a mudanca da base para a
academia, o contrério tem acontecido de modo regular, mas também significativo.

6. O género “MEME”

Ja ndo é de hoje que a Internet faz parte do cotidiano dos individuos, mas também
constituem praticas sociais relacionadas a esses cidaddos, no entanto, percebe-se que, a virada
do século, foi por demais produtiva com o advento de novas engenharias que possibilitaram o
acesso a rede de grande parte da populacdo. Obviamente, no Brasil, isso também aconteceu,
porém em escala menos eficiente, uma vez que a diversidade regional e as dificuldades
espaciais influem diretamente na construgcdo de mecanismos que popularizam esses novos
meios de comunicacdo. Por meio dos tempos, viu-se um propagar de diversas midias sociais
aparecendo, ressurgindo, ressignificando-se. Um exemplo bastante discutido na é&rea
académica sdo os blogs, que fizeram parte da instrumentalizacdo de diversas discussdes no
ambiente escolar. Muito ainda se discute sobre o blog ainda, sobre sua relevancia, modo de
articulacdo social a vida dos alunado, acerca dos géneros que iriam ser trabalhados, nesse
ponto ainda surge a davida sobre a catalogacdo como género ou suporte de outros géneros, o
que naturalmente, acontece hoje com outras midias sociais como Facebook, Myspace, Orkut,
outrora, ou ainda mais proximo a nossa realidade, o livro didatico.

Nos dias de hoje, percebe-se uma infinidade de géneros participando da ac¢ao social
dos individuos e ainda o que se torna mais interessante a produtividade em si mesmo. Um
género bastante usual, que posteriormente ainda se reconstrdi, ativando novas caracteristicas,
novos aplicativos, atualizando-se, aprimorando-se e ainda sendo suporte diversos outros
géneros também relevantes. E isso que se verifica entre os anos de 2004 e 2010, com o
avanco e o declinio do Orkut. Um género que estrutura outros géneros, portanto, um suporte
ou um macrogénero, como também irdo classificar. O Orkut, por exemplo, sistematiza o
acumulo de fotos, depoimentos, comentarios, recados para 0s amigos, comunidades que
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sintetizam gostos dos individuos, construindo-se, sobretudo em uma realidade imagética,
multimodal, multissistémica. Posteriormente, o proprio Orkut cresceu a tal proporcionalidade
que suportou diversos aplicativos que se tornaram também famosos, virando febre no discurso
de uma sociedade p6s-moderna.

O foco da reflexdo aqui proposta € a utilizacdo de um género que se massificou nos
ultimos dois anos, mas que nem por isso sO surgia a partir dai. Atemtarei, portanto, para a
conceituacdo do género meme, diante da exposicdo de representacdes concretas desses, veja
as imagens seguintes.

Figura 1 Figura 2

Ve BBINGA DE DI Nﬂ
IINIBIIS“ \

DIGA-ME GUMO T(lll(ls ]\ \ |/ FYCK YEA.
DIVERTEM NA SUM"WE

Tanto a figura 1, quanto a figura 2 sdo representacdes concretas do que se chama de
memes. No entanto, o que vem a ser meme? Uma pergunta interessante. O nome “meme”
surgiu em 1976 com a publicacdo do livro “O Gene Egoista”, do autor Richard Dawkins.
Naquele ano, este estudioso, amparado na teoria darwiniana da evolucdo natural, criou um
pressuposto tedrico da memeética. Para o autor, “meme” é um par analogo ao “gene”, termo
cunhado no inicio do século XIX no surto cientificista. Enquanto um gene é uma
representacdo bioldgica, natural e componente organico do ser humano, um meme seria 0 seu
correspondente puramente cultural, em voga, social.

Além disso, ¢ relevante também recuperar que a nominalizacdo “meme” se baseia na
pressuposicao aristotélica ou platdnica da representacdo imitativa a que se sup@e no tratado da
Poética. Aristoteles, inicialmente, defende que a arte tem uma funcdo puramente mimeética, ou
seja, imitativa da realidade humana. Hoje, seria uma espécie de representacdo para ndo nos
articularmos com o trago pejorativo que “imitar” gera no portugués brasileiro.

A teoria memética se fundamentaria na ideia de evolugdo cultural, transformacéao e
reconstituicdo de sociedades. Para Dawkins, a sociedade passa por mudancas significativas e
varias dessas mudancas constituem aspectos que vao construir e reconstruir tracos culturas da
sociedade vigente. No portal Wikipédia, estdo as seguintes informacdes:

Os memes ddo-se em um amplo campo de variacéo, replicam-se a si
mesmos por mecanismos de imitacdo e transmissdo de cérebro a cérebro, e
geram um amplo leque de cOpias que subsistem nos meios mais diversos.
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Assim sendo, temos o marco geral de um processo evolutivo
gue Dawkins compara com a evolucao bioldgica, e prega que 0S memes
devem ser considerados como estruturas viventes nao somente
metaforicamente, mas também tecnicamente. Os memes alternativos, que
podem servir para efetuar a mesma funcéo, sdo chamados alelomemes ou
memes homélogos. Por sua vez, os memes podem agrupar-se formando
macromemes, que constituem um sistema de muitos memes estruturados e
inter-relacionados que formam um objeto cultural complexo, tal como uma
lingua, uma teoria, uma mitologia. Em geral, a maior parte das construcdes
gue sustentam a teoria da evolucdo das espécies, sdo aplicadas pelos
defensores das teses de Dawkins a teoria dos memes.

Nesse ponto, é importante perceber que os memes constituiram formas significativas
de construcao de significados de ver e agir em sociedade. Para isso, 0 autor também levanta
trés caracteristicas importantes para propagacdo dessas informacGes: fecundidade,
longevidade e fidelidade na reproducdo. Esses trés aspectos sdo compreendidos como a
capacidade de serem produtivas, efetivas (fecundidade), diversos dos memes tém vida
relativamente longa, pois persistem durante muito tempo (longevidade) e, para finalizar, se
ddo em um processo de conservadorismo tradicional, como o ensino infantil, por exemplo
(fidelidade na reproducéo).

Ainda em relacdo aos memes, segundo Dawkins, percebe-se que, para a sua auto-
propagacdo, Se passa por um processo continuo que vai desde criacdo, passa pelo
entendimento ou compreensdo e vai até a reproducdo. Sobre essa perspectiva, 0s aspectos
memeéticos representam uma mudanca de paradigma, reproduzindo discursos, elencando
préticas sociais, inovando modos de ver a realidade e agir sobre a sociedade a que estamos
articulados. Nesse sentido, os memes sofrem por selecdo ndo-natural, ou seja, nao sdo
aspectos bioldgicos que os confirmam em seu uso, producdo e reproducdo, mas sim uma
conjuntura de elementos sociais que irdo contribuir para esta sistematica. Novamente, o portal
da Enciclopédia Livre, a Wikipédia, afirma que:

Para que ocorra a evolucdo, ndo basta a existéncia de mecanismos
de hereditariedade e de selecdo natural; é igualmente necessaria a possibilidade
de mutacdo, propriedade que também é atribuida aos memes. As ideias que sdo
transmitidas de cérebro em cérebro podem sofrer modificagdes que se acumulam ao
longo do tempo. Essas modificagdes no "fendtipo" (a informacgdo nos cérebros ou
sistemas retentores) sdo entdo transmitidas sob uma nova forma. Por outras palavras,
de modo algo distinto da evolucdo genética, pode alegar-se que se propagam de
forma tanto darwiniana quanto lamarckiana, pelo menos no sentido popular do
altimo termo. Por exemplo, o0scontos populares e mitos sdo frequentemente
adornados quando recontados com o objectivo de serem mais bem recordados --
aumentando dessa forma a probabilidade de serem recontados. Ilustra¢fes mais
contemporaneas podem ser encontradas nas varias lendas ou mitos urbanos e trotes
(ou hoaxes) que circulam na internet, de que sdo exemplo os falsos avisos de virus
como o "goodtimes virus".

Em suma, sdo muitas leituras a serem feitas para consolidar uma opinido segura sobre
esse assunto. Mas, ja podemos garantir que discutir o poder de proliferagdo de “memes” em
ambientes virtuais seria por demais produtivo nos dias de hoje, fato que reitera uma posicao
de producéo e reproducdo de discursos dentro de uma pratica social historicamente situada e
gue também reflete uma cultura letrada em um mundo sobretudo permeado de simbologias
gréficas e significados construidos e ressemiotizados.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Richard_Dawkins
http://pt.wikipedia.org/wiki/Evolu%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hereditariedade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%A3o_natural
http://pt.wikipedia.org/wiki/Muta%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fen%C3%B3tipo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Darwinismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lamarck
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conto_popular
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mito
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lenda_urbana
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hoax
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hoax
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet

Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
10

7. “Memes” X Escola ou seria “Memes” & Escola?

Aqui chegamos ao ponto maximo de nossa discussao: que sugestdes seriam dadas para
que a escola pudesse reconhecer em praticas sociais e cotidianas dos alunos habilidades e
competéncias usando o género “meme”. Segundo a secdo anterior, percebe-se que “memes”
sdo atitudes, falas, padrées de comportamentos, que passam por um continuo de surgimento,
compreensdo e reproducdo. Consoante o pensamento de Melo (2012):

meme é tudo o que se aprende por cOpia a partir de uma outra pessoa.
Desde coisas simples, como comer usando talheres, até acdes mais complexas |,
como escrever textos excelentes em blogs . Resumindo ao maximo, alguém faz,
vocé vé, gosta e copia. Outras pessoas vdo ver vocé fazendo, também gostardo e
copiardo. Desta maneira, a evolucdo de um memeé quase sempre viral e
exponencial.

Esquematizaremos o continuo da seguinte forma:

INFORMACAO

REPRODUCAO

PROCESSAMENTO

Em meio a diversidade de géneros produzidos e sustentados em ambientes digitais,
percebe-se a necessidade de se trabalhar com este material linguistico, tecnolégico e
evidentemente social. Por exemplo, percebeu-se entre os anos 2000, uma incidéncia de
tirinhas, historias em quadrinho, piadas colocadas em provas de lingua portuguesa. Era
natural articular conhecimento de lingua, adequacdo contextual, niveis de linguagem, entre
outros aspectos. Obviamente se percebe que isso era a influéncia dos PCNs nos modos de
avaliagdo das escolas e dos exames vestibulares.

Hoje também continuamos a ver essa pratica de forma contundente e sistematica. No
entanto, 0 que proponho aqui ndo € a omissdo desses géneros, mas sim também o
guestionamento sobre um género advindo dos Estados Unidos, nos finais dos anos de 2008,
com a exploséo de sitios eletrénicos de compartilhamento de videos e imagens, a producao de
“memes”, que provavelmente fardo com que se promova uma reflexdo sobre a imagem, a
construcdo linguistica, o conhecimento prévio, entre outros aspectos que sao relevantes ao
conhecimento do aluno e sua consciéncia critica sobre o uso das linguagens.
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Passemos agora a analisar alguns exemplos e levantarmos algumas questdes relevantes

para a discussdo linguistica.

Neste primeiro texto, ja se pode
discutir se devemos classifica-lo como
texto, se predomina linguagem verbal
ou ndo-verbal. Outro aspecto € avaliar
0 porqué da cor vermelha como
contextualizador. Ainda vemos que o
contexto equivale a voz do narrador,
por exemplo, em textos narrativos.
Sem pestanejar, néo iremos
negligenciar a construcao verbal, quais
séo as raz0es de ndo se respeitarem as
regras da gramatica normativa, uma
vez que faltam acentos, colocagdo
pronominal, por exemplo. Mas
também podemos colocar em voga a
questdo de conteudo, esta sendo a mais
importante, uma vez que associa a
producdo de textos ao que acontece na
sociedade, com a inflagdo, com a
situacdo de se comprarem diversos
produtos com a mesma quantidade de
dinheiro. Por que ndo produzir um
texto expositivo em que se salientam
as caracteristicas do texto em questdo?
Avaliar a percep¢do para o “meme”, a
informacdo social que existe, as
condigcdes de existéncia, producdo e
compartilhamento ndo seria produtivo?
Evidentemente!

Outro caso seria a comparagao
entre as duas imagens abaixo:

Figura 4

REVOLTADOLA) PORQUE
PROFESSORES ESTAO DE GREVE?

CONTE-ME 0 QUE M}IIA‘IIE IDEIA
DEDAR AULANO lUGAH IlElES_

Figura 3
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JREAIS EM 3REAISEM

2009 Me da um refri 2011 Nk s ki vk
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i SlS,

J
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2013 Me da um salga- 715 )
dinho da marca Quanto ta a
barata. pagoca?

Figura 5
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Observar que se trata da mesma imagem, s6 se mudam as informacdes verbais.
Consegue-se ainda se integrar um tom irénico na producdo da mensagem verbal, mas, de onde
vém essas referéncias? Conseguir inserir os alunos em um contexto de questionamento sobre
informacdes prévias. Recuperar o personagem, verificar o nivel de linguagem, a construcédo da
ironia, que diferencas existem para com 0 sarcasmo, existe humor expresso. Além disso,
outros textos também surgem desse em analise? Mudam-se s6 as mensagens, como se
constrdi um texto com esses critérios. Neste caso, por que ndo usar tais informagdes para
refletir sobre o texto e seu contetdo. Em relagdo ao conteldo, ai se prevé o climax, uma vez
que se reiteram discursos muitas vezes proferidos por senso comum na sociedade brasileira:
professores em greve nao é novidade, fala-se em honestidade, mas ndo se paga por downloads
feitos na internet, por exemplo.

A imagem abaixo (Figura 6) também pode promover reflexdes interessantes sobre a
competéncia linguistica e textual que alunos deveriam gerar em sala de aula.

Sobre este caso, ainda surgem mais elementos contextuais que promoverao discussoes
interessantes. E nominalizado o género, o que pode propiciar de onde surge o nome “meme”,
que recuperacdes ele produz, € um estilo de textos de qué natureza, que aparecem em quais
contextos. Ainda se pode falar sobre o género tabela periddica, que caracteristicas, se séo
aspectos escritos em qual idioma, com qual objetivo. Observar que cores sdo utilizadas,
compreender quais sdo os “memes” utilizados, verificar quais sdo mais uteis ou produtivos.
Ainda se pode refletir sobre a diferenca existente entre os quadrinhos tradicionais que sédo
pictoricamente falando realistas, mas os “memes”, por sua vez, sdo bastante nao lineares, mal
feitos, ou bastante “modernos”, no sentido critico a que Monteiro Lobato torna pejorativo no
inicio do século XX.

Figura 6
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Outro ponto também interessante dessa questdo é a percepcao das Ultimas colunas,
existem imagens de personagens de filmes e seriados contemporaneos, novos que tiveram
recepcdo na sociedade de hoje. A simbologia que esses personagens reiteram € relevante, uma
vez que produz borddes, falas, comportamentos, atitudes que se tornaram sistematicas e
passaram a construir significados na sociedade em um momento historicamente situado. Em
relacdo a isso, percebe-se que esses personagens integram o ideério, permeado de ideologias,
representando classes, demonstrando poder e hegemonia de determinados grupos em
detrimento de outros. Que analogia ha entre os filmes novos e local onde foram colocados na
tabela? Sabe-se que as ultimas colunas dizem respeito a elementos quimicos novos,
descobertos nos Ultimos anos e que por isso sdo adicionados ao final da tabela.

Para concluir essas reflexdes, sintetizamos mais trés figuras para também organizar
possiveis questionamentos a serem questionados pelos alunos:

Nas figuras posteriores (respectivamente 7, 8 e 9), visualizamos mais um exemplo da
produtividade do género “meme” e sua representagdo social. A imagem se repete, mas o
significado se constréi de modo diferenciado, tratando de assuntos totalmente diferentes. Uma
apresentacdo de textos verbais distintos que recuperam nocdes partilhadas do cotidiano da
vida dos cidaddos, também superpondo atitudes irdnicas e sarcasticas para com um tipo
partilhado de atitudes.

Fiqura 7

WL R

Tema de Hoje:

Vive na putaria e depois vem
postar frases biblicas no facebook
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Figura 8 Figura 9
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As imagens recuperadas dizem respeito a um estilo de programa tipicamente
reproduzido no periodo vespertino, em que se: discutem relacbes familiares, mostram
preconceitos, apresentam conflitos amorosos, julgam atitudes e comportamentos de outrem.
Tais programas sdo classificados pela critica como sensacionalistas e apelativos. Por isso, as
ironias transpostas nos textos explicitos. Além disso, verifica-se, na figura 8, ainda uma
apropriacdo de uma pratica social vinculada a midia Facebook, em que se pretende “curtir”,
gostar, apreciar alguma foto, certo compartilhamento de informacéo digital que se propde.

8. Consideracdes Finais

A titulo de conclusdo, observo que é necessario refletir sobre a pratica docente no que
se refere ao ensino de lingua portuguesa para uma abrangéncia cada vez mais competente em
contetidos de linguagens. E importante que os espacos educacionais promovam uma
consciéncia linguistica e discursiva para com a constru¢cdo e andlise de textos na
contemporaneidade. Desapegar a nocdo de texto-verbal, ou apenas amalgaméa-la aos textos
ndo-verbais, perceber que os textos modernos, por se apregoarem de imagens, sons e
discursos multimodais ndo os tornam mais informais como se pensa inicialmente.

A questdo discursiva, textual e social, seja ambientada na analise de discurso critica,
seja na linguistica textual, se darda em um espaco critico e bastante ténue entre (1) o que € a
pratica discursiva, um conjunto de ideias impliticas que se expressam consciente ou
insconscientemente; (2) o que é o texto, a concretizacdo do ato social, discursivo e
concretizacdo, torna-lo palpavel e (3) o que é a pratica social, amalgama de todos o0s
elementos sociais que incluem a elaboragéo do texto e seu respectivo processamento.
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Outra reflexdo importante a problematizar € 0 modo como se constroi o texto
multimodal em midias digitais no contexto contemporaneo. Salienta-se que a construcdo
linguistica se da mesma forma, portanto, utilizando elementos de coesdo referencial,
integrando-se & imagem, 0s recursos imagéticos compdem significado, expressam contextos
de enunciacdo e ndo so ilustram as informacdes verbais. Nesse ambito, é valido ressaltar que
o0 discurso verbal perde espaco para a multiplicidade de efeitos de sentido por meio de
recursos multissemioticos, o que significa dizer que ha espaco de préaticas sociais e
discursivas, contextuais que reiteram o posicionamento da imagem na construcao de texto e se
torna original, relevante, eficaz e adequado as necessidades do século XXI orientar atividades
docentes que vinculem a producdo de textos a estratégias multimodais. Em suma, é preciso
abrir espaco para as discussdes em sala de aula sobre a configuracao dos textos, as referéncias
que se fazem nos textos, as “verdades” e as “mentiras” expressas, entre outros elementos que
constituem o texto; tudo isso, sem retirar 0 espago ja consagrado das informacdes verbais,
linguisticas de coesdo, coeréncia que, sem titubear, fazem parte do texto.

Referéncias Bibliogréaficas

BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais — 3° e
4° Ciclos. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 1998.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parébola, 2009.
Memes: a nova mania da internet. Disponivel em: http:// http://4nerd.com.br/os-memes-
estao-no-chat-do-facebook/ Acesso em 25, mai, 2012.
Memes. Wikipédia. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Memes de Internet ACESSO em
25, mai, 2012,
MOTTA-ROTH, Desirée. Teorias de Géneros Discursivos e Ensino de Linguas. VI
SIGET, Natal/UFRN. 2011.

. Géneros discursivos: Teoria e Ensino. ABRALIN, VII Congresso Internacional da
ABRALIN-UFPR. 07-09 de fevereiro de 2011. 2011.

. A abordagem do texto em sala de aula pela Analise Critica de Género. Il SIELP-
Il Simposio Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa, UberUniv. Federal de Uberlandia,
30/05 a 1°/06. 2012.
RESENDE, Viviane de Melo & RAMALHO, Viviane. Andlise de discurso critica. Séo
Paulo: Contexto, 2006.
SOARES, Maria Elias. A producdo de textos na escola. Revista do GELNE. Ano 1. N°. 1.
1999.
VIEIRA, Josénia Antunes; ROCHA, Harrison da; MAROUN, Cristiane & FERRAZ, Janaina
de Aquino. Reflexdes sobre a lingua portuguesa: uma abordagem multimodal. Petrépolis:
Vozes, 2007.



http://4nerd.com.br/os-memes-estao-no-chat-do-facebook/
http://4nerd.com.br/os-memes-estao-no-chat-do-facebook/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Memes_de_Internet



