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Resumo: Este trabalho constituiu-se a partir do desejo de se pesquisar, com base nos
pressupostos da Linguistica Textual, as questdes que permeiam a oralidade e a escrita em
praticas textuais de alunos que finalizam a Educacdo Bésica. Para tanto, o objetivo dessa
pesquisa foi analisar, em cinquenta redagdes do vestibular — corpus escolhido por essa prova
ser realizada por pessoas que concluiram ou estdo em fase de conclusdo da Educacdo Basica —,
as principais marcas de oralidade encontradas. As reflexdes apresentadas estio embasadas em
uma pesquisa bibliografica que tem como principais autores Castilho (2009), Marcuschi
(2010) e Koch (2009), que percebem o texto como um evento sociocomunicativo € propdem
que as relagdes existentes entre oralidade e escrita estdo instauradas em um continuum
tipoldgico. Assim, oralidade e escrita ndo sdo analisadas, nesse trabalho, como modalidades
dicotdmicas, uma vez que ambas sdo realizdveis em situacdes formais e informais de
comunicacdo. Com base nas discussdes apresentadas também se pode realizar um paralelo
entre as exigéncias dos PCN’s e a realidade constatada por meio das andlises das redagdes.
Buscou-se, com essa pesquisa, portanto, contribuir para os estudos sobre oralidade e escrita,
bem como para a construcao de préticas pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa.
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1. Linguistica Textual, oralidade, escrita e ensino: um continuum

Constituindo um recente ramo dos estudos linguisticos, a Linguistica Textual tem
como hipétese de trabalho, como afirma Favero & Koch (2008, p. 11), “[...] tomar como
unidade bdésica, ou seja, como objeto particular de investigacdo, ndo mais a palavra ou frase,
mas sim o texto, por serem os textos a forma especifica de manifestacio da linguagem”.
Assim, a base de estudo dessa drea da Linguistica € o texto — oral e escrito —em geral, de
extensdo delimitada.

Antes de situar melhor a concepg¢do de texto utilizada neste trabalho, considerou-se ser
fundamental para o entendimento das anédlises realizadas a apresenta¢do da nocao de lingua
abordada durante este estudo. Utilizando a classificacdo de Marcuschi (2008, p. 59) dos
diferentes posicionamentos em relacdo a lingua nos estudos linguisticos, haveria a visdo de
lingua como forma ou estrutura (prépria do Estruturalismo, formalismo), como instrumento
(propria da Teoria da Comunicacio), como atividade cognitiva (prépria do Cognitivismo), e
como atividade sociointerativa situada. Essa dltima visdo, que observa a lingua em seu caréter
sistematico sem excluir seu funcionamento social, cognitivo e historico, foi a escolhida para o
presente trabalho, jd que a esse posicionamento subjaz a ideia de que a lingua é um fendmeno
situado e profundamente dependente dos contextos em que € utilizada, a qual, mesmo assim,
nao foge a uma forma sistemadtica e regular, propensa a modifica¢des também regulares.

Nessa perspectiva, a lingua € vista como atividade, “um conjunto de praticas sociais €
cognitivas historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 61). Por meio dessas préticas, os
falantes/escritores expressam suas intencdes em contextos determinados, adequando suas
acOes, consciente ou inconscientemente. Assim, mesmo a escolha da modalidade que se
ird utilizar para a comunicagdo ja é uma forma de adequacdo as exigéncias sociais para se
alcancar da melhor maneira as intencdes da pratica linguistica.

A comunicacdo, realizada em seu ambito verbal, manifesta-se em textos. O texto € a
estrutura observavel que serve, portanto, para andlise como evento sociohistdrico estruturado,
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reconstrutor do mundo segundo a necessidade e o objetivo do locutor, formando uma unidade
de sentido ao ser interpretado pelo interlocutor. Segundo os estudos da lingua como atividade
sociointerativa, o texto nao € percebido apenas como estrutura, pois ele depende
profundamente da existéncia dos interlocutores que dele fazem uso. Assim, o texto adquire
status de evento comunicativo, ndo sendo, portanto, possivel resumi-lo a mera configuracao
linguistica estdvel ou a um amontoado de frases. A dependéncia do evento-texto em relacdo
aos seus interlocutores pode ser exemplificada com a seguinte realidade: um texto que nao faz
sentido para certo interlocutor (textos, por exemplo, que ndo fazem parte da realidade cultural
do interlocutor, como € o caso de textos escritos em uma lingua que o ouvinte/leitor
desconhece), apesar de sua estrutura linguistica, ndo funciona como texto naquele momento
em funcdo das condi¢des de inacessibilidade (MARCUSCHI, 2008). Nesse sentido, € de
fundamental importancia para este trabalho ressaltar que a textualidade depende
prioritariamente das condi¢des de acessibilidade cognitivas e discursivas e, apenas em
segundo plano, da correcdo sintdtico-ortogrifica, mas, aparentemente, na escola esses papéis
foram invertidos, oferecendo a Gramatica Normativa posi¢ao central no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Ndo se quer aqui negar a importincia da Gramadtica;
pois, como afirma Antunes (2005, p.173), “[...] fica claro que, sem gramadtica, ndo se faz um
texto. Mas, também, que nao se faz um texto apenas com gramatica” (grifos da autora).
Assim, o que se busca ndo € impor um abandono ao estudo da Graméatica Normativa, mas
incentivar o professor a trabalhar em sala de aula os recursos gramaticais e lexicais em funcao
dos objetivos do locutor ao construir um texto, levando em consideracdo os fatores de
textualidade da producdo oral/escrita.

Além disso, ndo se pode focalizar somente o viés social da producao textual, pois essa
atividade possui também cardter cognitivo, fundamental para o estabelecimento da
comunicacdo verbal. A partir dessa ideia, é possivel refletir sobre a facilidade do falante-
nativo ao produzir textos do género oral, ainda quando crianca € em contextos anteriores
a sala de aula. Desse modo, quando o aluno entra em uma situagdo de escolarizacdo, ele
ja € um falante nativo de sua lingua materna. Ademais, assim como na oralidade, o falante
ja € bombardeado com informacdes em modalidade escrita durante seu cotidiano. Nesse
contexto, ao contrdrio do que muito se afirma, o letramento ndo se estabelece exclusivamente
em sala de aula. E claro que ndo se pode ignorar o fato de a fala ser adquirida de modo
natural, enquanto a escrita € adquirida mediante contextos formais (principalmente na
institui¢do escolar), sendo essa um bem cultural; entretanto, ndo se pode também resumi-la,
como constantemente é feito, a uma préitica que apenas se pode adquirir na escola. E de
extrema importancia a intervengdo do professor durante a aquisi¢do da modalidade escrita da
lingua, mas esse educador nao pode esquecer que seus alunos convivem diariamente com
textos escritos nas mais diversas situacdes. As praticas de letramento exteriores a sala de
aula precisam ser levadas em consideracdo durante o processo de alfabetizacdo e de
desenvolvimento de aquisi¢ao da escrita desses alunos.

A competéncia que compreende a producdo e interpretacdo de textos — competéncia
textual-discursiva —, portanto, € intrinseca ao ser humano; precisa, entretanto, ser
desenvolvida com cautela no ambiente escolar, de modo que o professor deixe clara a
necessidade de adequacdo dos textos a serem produzidos, tanto no que se refere a escolha do
género, quanto ao nivel de linguagem empregado, etc. O tratamento da oralidade e da escrita
precisa também ser revisto para que os mitos que rondam as préticas textuais — como a no¢ao
de que a escrita € derivada da fala ou de que a escrita € superior a fala — comecem a reduzir.

A formacgdo de mitos em relagdo a fala e a escrita deu-se, entre outras questdes, por
uma visdo tradicional de imanéncia do fato linguistico, resultando em uma perspectiva de
dicotomias em relagdo as modalidades da lingua. Segundo essa posicao tedrica, as distingdes
entre a fala e a escrita sdo: a fala € vista como contextualizada, dependente, implicita,
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redundante, ndo-planejada, imprecisa, ndo-normatizada, fragmentaria; e a escrita € percebida
como descontextualizada, autbnoma, explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada,
completa. No entanto, essas caracteristicas basearam-se em um parametro ideal de escrita,
como afirmam Koch & Elias (2009, p.16), ocasionando uma visdo preconceituosa e irreal da
fala. Na realidade, as caracteristicas elencadas nao pertencem exclusivamente a uma ou a
outra modalidade, mas a maioria delas se adapta ao género textual e as intencdes do falante ao
produzir o texto. Essa visdo dicotdmica dos fatos relacionados a fala e a escrita possui carater
estritamente formal e isso leva os falantes a considerarem a fala como uma modalidade de
caos gramatical e a escrita, como espaco de bom uso da lingua, pensamento frequentemente
gerador de preconceito linguistico.

A visdo sociointeracionista adotada pela presente pesquisa, por sua vez, baseia-se na
no¢do de que o texto € um evento, como ji foi mencionado, ndo apenas formal linguistico,
mas também cognitivo e social. Assim, pretende-se tratar as questdes que serdo propostas nos
ambitos linguistico, funcional, interpessoal e cognitivo do texto. Como afirma Marcuschi
(2010, p. 42):

[...] parte-se na nogdo de funcionamento da lingua como fruto também das
condigcbes de produgdo, ou seja, da atividade de produtores/receptores de
textos situados em contextos reais e submetidos a decisdes que seguem
estratégias nem sempre dependentes apenas do que se convencionou chamar
de sistema linguistico. Dai a necessidade de se adotar um componente
funcional para analisar a relag¢do fala versus escrita enquanto modalidades de
uso.

A concepgao de sistema, tal como utilizada aqui, ndo deveria conter mais do
que a nocdo bésica de estrutura virtual, ou seja, constructo abstrato e tedrico
desenvolvido como objeto da teoria e ndo tomado como fato empirico. A
lingua se realiza essencialmente como heterogeneidade e variacdo e ndo
como sistema Unico e abstrato (grifos do autor).

Estabeleceu-se, a controvérsia do que indica a perspectiva dicotdmica das modalidades
da lingua, que a fala e a escrita sdo um continuum linguistico. Os varios tipos de préticas
textuais se localizam nesse continuum, cujas extremidades sdo a escrita formal e a
conversacdo face a face. Nesse sentido, assim como muitos textos escritos encontram-se
proximos ao polo da conversagdo, muitos falados estdo situados proximos ao da escrita
formal, sendo outros mistos ou mesmo intermediérios. Pode-se afirmar, portanto, que existem
textos falados que exigem maior monitoramento linguistico, como conferéncias, e textos
escritos mais distensos, como bilhetes.

E evidente, entretanto, que as modalidades possuem diferencgas estruturais préprias de
sua natureza, muitas vezes justificadas por seus modos de aquisi¢do, pelas condicdes de
producdo, pela transmissdo e recepc¢do e pelos meios através dos quais os elementos de
estrutura sao organizados; os recursos linguisticos utilizados para a comunicagio verbal visual
e auditiva, por exemplo, serdo diferentes, mas as distin¢cdes entre as modalidades nao se
resumem a essa peculiaridade, pois fala e escrita podem proporcionar construcdes textuais
variadas, em um sem-nimero de géneros, seguindo diversos niveis de formalidade.

A mudanga no tratamento das questdes de fala/escrita reconhece que ambas as
modalidades possuem eficdcia comunicativa e potencial cognitivo, possuindo, no entanto,
diferencgas relacionadas ao meio basico de realizacdo, a saber: som e grafia. Assim, comecam
a ser descartadas as dicotomias e o tratamento discriminatério dado afala em diversos
contextos de estudo linguistico. E também importante retomar a ideia de que, com essa visdo
das modalidades de lingua em um continuum, o mito de que a escrita € derivada da fala perde
o fundamento, uma vez que se percebe que muitos fendmenos da oralidade ndo podem ser
transcritos pela escrita —¢€ o caso da prosddia e da gestualidade, entre outros fendmenos.
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Além disso, a escrita possui recursos proprios, inexistentes na fala: tamanho das letras, cores e
formatos, elementos pictdricos, etc. Nesse sentido, fica evidente que cada modalidade possui
recursos que lhe caracterizam; logo, segundo Britto (2002, p.124), “seria dificil, portanto,
pensar que um texto produzido nas condi¢des que € o da redagdo escolar possa fundar-se em
procedimentos de mera transferéncia de estruturas da oralidade”.

No entanto, € importante levar em consideracdo o fato de que, ao adentrar o contexto
escolar, o estudante ja se utilize com propriedade pelo menos uma variante da modalidade
falada da lingua; assim, no momento em que inicia um contato mais profundo com textos
escritos, necessita adquirir a consciéncia de adequacdo as marcas proprias desta modalidade.
Logo, as primeiras produgdes escritas dos alunos normalmente apresentam um grande niimero
de marcas da oralidade que, com o auxilio de um continuo trabalho do professor, vao sendo
eliminadas ou, em alguns casos, utilizadas como recurso estilistico, a depender da adequacao
ao género do texto que se escreve. Esse processo, como afirmam Koch & Elias (2009), ndo
ocorre de maneira instantanea, sendo necessdrios, muitas vezes, anos de trabalho para a
conscientizacao das particularidades préprias de cada modalidade.

Nesse sentido, caso ndo haja um trabalho efetivo relacionado a esse tema, essas
marcas proprias da oralidade tornam-se remanescentes nos textos escritos dos alunos por
anos, culminando em uma possivel reprovac@o no vestibular devido, entre outras questoes, as
dificuldades de adequacdo a modalidade escrita da lingua. Essa pesquisa tem como objetivo
geral, portanto, analisar as principais marcas de oralidade encontradas em 50 (cinquenta)
redacdes do vestibular. Trata-se, portanto, de uma pesquisa quali-quantitativa, que busca
descrever as marcas de oralidade selecionadas, bem como contabilizar a frequéncia dessas
marcas nas redacdes para que se possa perceber se ha a conscientiza¢iao dos vestibulandos no
que se refere aadequacdo dos recursos linguisticos a modalidade do texto que se
estd produzindo. As redagdes analisadas fizeram parte da prova de Vestibular da 3* fase do
Processo Seletivo Seriado (PRISE/ PROSEL) 2010 da Universidade do Estado do Paré,
realizado no dia 20 de dezembro de 2009. Essa prova era constituida pela proposta de redacao
— com cardater eliminatdrio e classificatorio — e 54 questdes objetivas e deveria ser feita em um
prazo de 5 (cinco) horas.

O contexto imediato de producdo dos textos analisados é de fundamental importancia,
jaque o Vestibular adquiriu uma funcio norteadora da pratica dos professores em sala de
aula. E comum, algumas vezes, desde o Ensino Fundamental, os professores resumirem a
finalidade da producdo de textos a selecdo no Vestibular, mito que se agrava no Ensino
Médio. Assim, a intencionalidade e a situacionalidade no contexto de prética linguistica que
deveriam permear as producgdes escritas se resumem de maneira frequente ao contexto do
Vestibular. Uma carta argumentativa, por exemplo, € formulada pelo aluno ndo em vista do
interlocutor que o tema indica, mas da figura do corretor que ird avaliar o texto. Além disso,
hda o fornecimento de “macetes” e truques, em muitas escolas de Ensino Médio e em
cursinhos, para as questdes da prova, assim como para a producio da redacdo; essa realidade
transformou a confeccdo de textos ndo mais em um evento baseado, primeiramente, na
relacdo entre os interlocutores, mas o fez tornar-se uma pratica mecanica fundamentada em
um modelo pré-programado, como uma receita que, caso seguida, terd como recompensa a
aprovacao no Vestibular.

Outro fator importante para o contexto em que hd a producdo desses textos € a
necessidade de realizar a pratica linguistica em um periodo minimo, uma vez que a prova
possui tempo delimitado e, além da producdo textual, os candidatos a vaga precisam
responder a diversas questdes de muitas disciplinas, também esse fato condiciona a prética de
comunicacdo a uma realidade mecanizada.

A formagdo mecanicista e a pressdo resultante do mito formado em torno do
Vestibular a que se submetem os vestibulandos deixam espaco para uma reflexdao sobre as
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diferencas entre as modalidades linguisticas? H4 espago para tal reflexao se nao sao utilizados
como avaliacdo em sala de aula o conhecimento e o bom desempenho da modalidade falada
da lingua? Seria a avaliacdo por meio da escrita ainda reflexo da visdo dicotomica das
modalidades linguisticas, baseada em um pensamento de que a fala é o espaco em que ocorre
0 erro e a escrita uma maneira de codificar a gramdtica? Essas sdo algumas questdes a se
pensar. N@o se propds, nesta pesquisa, a respondé-las, mas a tracar um caminho com uma
andlise que leve a um ambiente de reflexdo sobre o trabalho em sala de aula com a adequacao
das marcas especificas de cada modalidade da lingua ou mesmo com a transmutacdo
consciente da marca de uma modalidade a outra. Seria interessante que, além dessas,
surgissem, para as pessoas que trabalham com produgdes textuais no Ensino Bésico, outras
questdes que as instigassem a propor um trabalho com seus alunos a respeito da lingua
materna, que os faca perceber os usos contextuais de suas expressdes verbais e a
fundamentagdo e a importancia para a vida em sociedade dos conhecimentos apreendidos.

2. Producdes textuais e niveis de analise

Ao analisar os recursos préoprios da oralidade nos textos escritos dos estudantes,
foram estabelecidos seis campos de andlises de recursos linguisticos, a saber: nivel da forma
da expressdo, nivel da forma do contetido, interlocucdo, repeticdo, marcadores
conversacionais e truncamento. E importante indicar os géneros textuais das propostas de
redacdo (em anexo) da prova de vestibular, uma vez que a andlise dos recursos linguisticos
estd fundamentada na (in)adequacdo ao género produzido. O candidato poderia escolher
entre duas propostas de redacdo, uma em que faria um texto dissertativo e outra em que
precisaria produzir uma narracdo'.

Além disso, cabe esclarecer que, quando utilizadas a titulo de exemplificacdo, as
redacdes dos estudantes estdo apresentadas da maneira como foram recebidas, ou seja, os
elementos linguisticos estdo colocados, neste trabalho, do modo como estavam escritos nos
textos usados como corpus.

2.1. Nivel da Forma da Expressao

Nesse nivel de andlise, foram levadas em consideracdo as diferencas existentes entre a
realizacdo fonética e o grafema de um signo linguistico, as quais, muitas vezes por
desconhecimento da ortografia da lingua, sdo anuladas no momento da escrita. Segundo
Marcuschi (2010, p. 51), “entre pronuncia e grafia ndo existe correspondéncia direta, ja que o
sistema de escrita raramente € fonético em alguma lingua natural”, entretanto, foi possivel
encontrar, nas redacdes analisadas, grande quantidade de ocorréncias de palavras escritas de
maneira diferente da conveng¢ao ortogréfica por influéncia de questdes fonéticas. Nesse item,
entdo, sdo apresentados alguns aspectos em que a fonética provocou mudancas ortograficas
nas redagdes dos alunos.

Inicialmente, listou-se os vocabulos encontrados nas redagdes que apresentam desvios
ortograficos, como ja citado, por influéncias fonéticas. Assim como Matos e Silva (2001),
que discorre sobre os reflexos da variacdo fonética na ortografia, ndo se colocou como meta
ater-se a questdo ortografica de situacdes em que mais de uma letra representa um som
apenas, como ocorre no caso das sibilantes — /s/ russo, rugo, cres¢a, posseiro, roceiro, asceta,
bolsa, alca, persegue, percebe, etc., por exemplo” — pois, como afirma a autora em relacio aos
casos em que mais de uma letra representa um tnico som, “s@o eles que exigirdo, mesmo para
os bem literatados, a consulta mais ou menos eventual ao dicionario” (MATOS E SILVA,

! Nesta pesquisa, admite-se a narracio como um género textual.
% Exemplo retirado do livro Contradicdes no ensino de portugués: a lingua que se fala x a lingua que se ensina, de Matos e
Silva (p.54).
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2001, p. 54). Posteriormente, agrupou-se os vocdbulos analisados segundo os fatos fonéticos
que condicionam a modificacdo ortografica.

A seguir estdo os 24 (vinte e quatro) vocdbulos que foram analisados: pra (pras),
derrepente, durmia, arcondicionado, adquiri (em lugar de adquire), ftd (em lugar de estd),
passouse, butdo, surpriendem, clariar, recentimente, nois, denovo, caus, propia, cumprida
(em lugar de comprida), fugdo, cuzinhar, veiu, encino (em lugar de ensinou), ajudala, pudia
(em lugar de podia) e ensima.

2.2. Nivel da Forma do Contetido

No decorrer do processo de produgcdo de textos escritos, € necessdrio haver a
adequacdo do uso de termos relativos a essa modalidade da lingua, bem como relativos ao
género textual em que se enquadra o texto realizado. Nesse contexto, o nivel de andlise da
forma do contetido diz respeito as relacdes existentes entre as unidades significantes, sejam
elas expressoes, itens lexicais ou sintagmas, normalmente utilizadas em comunicagdes orais e
suas correspondentes unidades (sindnimas) escritas. Devido o considerdvel ndmero de
expressoes proprias da oralidade — e inadequadas aos géneros escritos pedidos pelo comando
redacional do vestibular — utilizadas nos textos que fazem parte do corpus da pesquisa, nao
foram listadas, como no nivel de andlise anterior, essas expressdes. Entretanto, foram feitas
algumas consideragdes neste trabalho a respeito das unidades significativas inadequadas mais
frequentes.

Muito comum ao corpus foi a ocorréncia de conectivos proprios da oralidade grafados
nas redacdes,como: mas sim, fora, e sem contar, além do mais, e sim, quase que, um tanto
que. No que se refere a modalidade escrita, em textos na linguagem culta — como as redagdes
de vestibular exigem —, o uso desses conectivos € visto como desvio. Pode-se perceber que a
maioria desses conectivos estd ligada a coordenacao de orac¢des aditivas ou coordenativas; em
grande parte das gramaticas ou dos livros diddticos para o Ensino Médio, tais conectivos nao
s30 ao menos citados, e ha como orientagdao de conectivos aditivos ou adversativos, o uso de
e, nem, que, ndo so... mas também, mas, porém, todavia, contudo, etc. Sem esclarecimento a
respeito da utilizacdo da adaptacdo da utilizacdo de conectivos em gé€neros orais € escritos e
sem o conhecimento de que tais expressdes usadas pelos vestibulandos sdo de fato palavras
que conectam enunciados, ndo hd como haver a adequagdo dos termos a cada modalidade da
lingua.

Outro fendmeno comum da oralidade, mas que aparece de maneira constante em
textos escritos, € o uso do verbo fer no sentido existencial, como no periodo seguinte,
retirado da Redacgdo 23, “Talvez tenha pessoas que possam responder a essa pergunta”. Esse
fato foi encontrado em quatro redagdes do corpus, no entanto, apesar de sua frequéncia tanto
nas redacOes analisadas como nas producdes escritas didrias, ainda é encarado com
preconceito por muitas gramadticas, sendo, ainda, visto como desvio.

A silepse de ndmero, por sua vez, também foi percebida no corpus da pesquisa.
Recurso que parecia proprio da oralidade, assim como o exemplo anterior, jd se configura
como recurso em diversos textos escritos. Entretanto, grande parte dos professores ainda nao
considera essa possibilidade de estilo como adequada aos textos que precisam estar escritos
conforme a norma culta da lingua. Para ilustrar o uso desse recurso nas redacdes analisadas,
foi retirado de um trecho da Redagdo 27, “Sao gente que acordam cedo, antes dos raios de sol,
que se vestem das roupas mais surradas, que pegam seu machado, seu tecado, e levam de
alimento um pedaco de carne seca, feijdo e um pouco de farinha e saem em rumo as suas
propriedades”.

H4 ainda uma expressdo usada com frequéncia na oralidade e repetida varias vezes
durante as redagdes, construida a partir de um sintagma nominal acompanhado do termo da
vida, como € o caso de Mp’s da vida, nesse big brother da vida, entre outras variagoes
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construidas dessa maneira. Esse recurso possui quatro variedades nos textos que compdem o
corpus e aparece em trés dessas redacoes.

Em alguns poucos momentos dos textos, ao grafar elementos da oralidade, os
estudantes utilizaram as aspas, revelando conhecimento da inadequagdo do termo a situacao
comunicativa, como no caso da expressdo, apresentada na Redacdo 37, “pega as coisas no
flagra”. E necessdrio, portanto, que o vestibulando, além de reconhecer os usos proprios para
as expressoes utilizadas, tenha um repertdrio linguistico extenso para trazer sindnimos ao seu
discurso que estejam adequados ao género do texto que estd construindo.

2.3. Interlocucao

Muito utilizada em interacdes face a face, a interlocucdo € vista como inadequada em
alguns géneros textuais, como a dissertacdo e a narracdo escolares —exceto em discursos
diretos —, géneros exigidos pela prova de redagao do Vestibular UEPA/2010. Entretanto,
durante a andlise das redacdes, foi possivel perceber o uso constante do pronome de
tratamento vocé, por exemplo.

No que concerne ao distanciamento estabelecido entre os interlocutores, por sua vez,
aparentemente, para forcar uma aproximacao entre escritor e leitor, o autor do texto langa mao
de alguns recursos como o uso da primeira pessoa do plural e a interlocucao, frequentes no
segundo pardgrafo. Contudo, muitos manuais de redacdo e livros diddticos para o Ensino
Médio dizem que a dissertag@o e a narracao escolar sdo géneros textuais escritos para leitores
universais, ndo admitindo, portanto, interlocu¢ao — recurso apropriado na produ¢do de uma
carta em que hd um interlocutor especifico para quem serd enviada, por exemplo.

Britto (2002, p.124) indica que, muitas vezes, a utilizacdo do vocdbulo vocé em textos
escritos de géneros que ndo admitem interlocu¢cdo ocorre em uma tentativa de indeterminar o
sujeito. Chegou-se a conclusdao também de que a utilizacdo desse recurso se deve ao
desconhecimento das caracteristicas proprias de tais géneros e a uma tentativa de suprir, por
meio da utilizacdo da segunda pessoa’, a necessidade de aproximagdo do escrevente com o
interlocutor.

Além do uso de pronomes na segunda pessoa, outro recurso de interlocucdo
encontrado nas redacdes analisadas foi o uso de perguntas dirigidas ao leitor, entretanto, por
se tratarem de perguntas retéricas, que sao utilizadas como fator argumentativo — na maioria
dos casos para inserir um novo topico argumentativo ao texto —, ndo foram analisadas como
recurso inadequado a modalidade escrita. Favero, Andrade e Aquino (2002, p. 488)
estabelecem que essa espécie de pergunta “Ocorre quando o falante elabora a P com o intuito
de que o ouvinte ndo responda, porque ja conhece a R e é sé uma questdo de procura-la na
memoria. Verifica-se que esse tipo de P é usado para manter o turno ou para estabelecer
contato (fun¢do fatica)”. Aos usos da pergunta retdrica listados pelos autores, Koch (2006)
adiciona a forca argumentativa, classificando esse recurso como inserido na retdrica aplicada,
em oposi¢do a retdrica integrada.

Portanto, tais questionamentos nao participaram da andlise quantitativa apresentada
anteriormente, a excecdo de uma pergunta, na Redacdo 48, que tem seu uso provocado,
aparentemente, pelo mero costume de utilizacdo de perguntas em comunicagdes verbais, pois
€ desnecessdria argumentativamente — a nao ser, talvez, por uma questdo de énfase da ideia
apresentada —, uma vez que o argumento langcado por ela ja havia sido afirmado e defendido
pelo autor do texto.

Redagdo 48
[...]

3 . . . . .
Considera-se, aqui, como segunda pessoa do discurso, os pronomes que fazem referéncia ao interlocutor do texto, dentre
esses pronomes, podemos destacar o fu € 0 vocé, bem como seus plurais e 0s respectivos pronomes possessivos.
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Estamos presos a ideia de que a tecnologia so nos beneficia que ndo sabemos como
imitd-la. Em decorréncia disso, tornamos seres dependentes das suas maravilhas e ndo percebemos
também, que a nossa tdo “querida e sonhada” liberdade acabou. Acabou? Claro que sim! Entdo ndo
haveria o por que da construcdo de novos e modernos aparelhos de vigilancia.

Em duas dissertacdes, pode ser encontrada, ainda, a utilizacdo do vocabulo sim, como
correspondente a uma resposta do produtor do texto a uma possivel pergunta realizada por um
interlocutor. Entretanto, ndo configura como caracteristica desse género, como afirmado, a
interacdo provocada no interior do texto pelo recurso de perguntas e respostas, a nao ser como
recurso argumentativo. Nas redagdes a que se fez referéncia, o vestibulando nio respondeu a
uma pergunta de cardter retérico formulada por ele mesmo, o estudante simplesmente
respondeu a um questionamento que se supde implicito, como no exemplo a seguir

Redagdo 3

Ndo podemos mais nos confiar, somente, nas tecnologias para nos sentirmos seguros.
Devemos deixar de lado, um pouco as facilidades da internet e voltar as famosas “filas dos bancos”,
um meio mais trabalhoso sim, porém mais seguro |[...].

2.4. Repeticoes

No texto falado, um frequente recurso para o estabelecimento da coesao referencial é a
reiteracdo de um mesmo item lexical. Assim, para Fivero, Andrade & Aquino (2009, p.32),
“a alta incidéncia de repeti¢des no texto falado é perceptivel com facilidade e favorece a
coesdo, além de contribuir para a organizacdo topica”’. No entanto, no texto escrito, muitas
vezes, a repeticao € vista como um problema, deixando o texto exaustivo e mondtono, a nao
ser que esteja figurando como recurso estilistico, argumentativo, enfatico, entre outros usos
propositais.

Pode-se observar alguns exemplos desse recurso no texto analisado:

Redagdo 42

Costumava durante a minha infdncia passar as férias na i- do Outeiro, mas com o tempo
meu pai teve a necessidade de obter dinheiro, entdo foi obrigado a vender o sitio que ld ficava. Desde
entdo passouse muitos anos, até que viesse a visitar o local novamente. Isso ocorreu quando fomos
visitar um tio que morava no local.

No meio da tarde surge uma proposta de passearmos de barco pelo rio que ficava
proximo do local, tinha muitas pessoas com nosco e o barco ficou sobrecarregado com o niimero de
pessoas que havia.

Durante o decorrer do passeio pelo rio o que parecia uma bela tarde, comecou a
escurecer e as nuvens a se fechar, era a chuva que estava para cair. Foi quando tivemos que encostar
o barco em uma barragem. O velho barco Popopd ndo aguentou.

Meu tio um pouco preocupado, ndo estava conseguindo ligar o motor do barco, pois o
motor foi sobrecarregado e estava muito quente, consequentemente a vela ndo funcionava. Foi entdo
que ele utilizou uma simples chave de fenda para resolver todo o problema do motor que ndo era
elétrico.

O motor do barco era simples e ndo precisou de alta tecnologia para concerta-lo. E
como dia na coletdnea: “ Grandes e pequenas invengdes. Entre algumas parece que ficardo para
sempre em nos e mudardo (...) nossas vidas”. Uma situacdo tdo dificil, em que nos encontrava-mos.
Sem precisar da ajuda de “altas tecnologias.

Na Redacao 42, € possivel perceber o uso das palavras local, pessoas, barco e motor
inimeras vezes durante o texto. Essa realidade interfere na coesdo referencial da producao
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escrita, uma vez que ndo sao utilizados recursos disponiveis na lingua quanto a substituicao
dos vocédbulos mencionados. A palavra barco, por exemplo, chega a ser repetida seis vezes
durante a redacdo. Em uma narracdo, os fatos devem ser apresentados de maneira dinamica,
caracteristica que € prejudicada pela repeti¢ao constante* dos termos citados.

2.5. Marcadores Conversacionais
Segundo Castilho (2009, p.46-47), na fala:

[...] recursos prosddicos, tais como pausas, articulacio enfitica,
alongamentos, certos itens lexicais e pré-lexicais, ou mesmo expressoes mais
complexas recorrem com certa freqiiencia, funcionando como articuladores
da conversacdo. Convencionou-se chama-los marcadores conversacionais
(=MC)” (grifos do autor).

Para Favero, Andrade & Aquino (2009, p. 44-45), os marcadores conversacionais
podem ser elementos linguisticos ou mesmo nao-linguisticos. Tem-se, assim, como exemplos
de marcadores ndo-linguisticos ou paralinguisticos, o riso, o olhar, a gesticulagdo, que
exercem na interagdo face a face a func@o de estabelecer, manter e regular o contato entre os
participantes do ato linguistico. Os elementos prosddicos ou suprassegmentais, por sua vez,
sao marcadores de natureza linguistica, apesar de nao possuirem carater verbal. Sao exemplos
de marcadores desse tipo: as pausas, os alongamentos e o tom de voz. Os elementos verbais
que servem de marcadores podem ser de diversos tipos. Dentre os marcadores
conversacionais verbais, pode-se destacar: claro, certo, sabe?, né?, eu acho, dai, ai, bem, bom,
etc.

Constituiu-se interesse, para este trabalho, o trato com esse ultimo tipo de marcadores
conversacionais, os verbais. Tais recursos funcionam como articuladores do texto, exercendo
funcdes estruturadoras relevantes. Assim, a medida que esses elementos encadeiam um texto,
eles o segmentam, suprindo, por vezes, o papel de pontuacdo na fala.

Entretanto, apesar de suprirem uma fun¢do coesiva de extrema importancia na fala,
para a escrita, por vezes, conferem ao texto status de informalidade. Pode-se perceber, assim,
que esse recurso ¢ caracteristico da modalidade falada da lingua e, se reutilizado na
modalidade escrita, precisa sofrer adaptagdes. Favero, Andrade e Aquino (2009, p. 89), por
exemplo, afirmam que

Ha diferencas na seqiienciacao topica de uma modalidade para outra, que se
revelam nas distintas formas de encadeamento sintdtico. Na fala, essa
seqlienciagdo se dé através de marcas lingiiisticas de continuidade (“dai,
entdo, ai, depois” etc), possibilitando a producio de um texto mais extenso e
pormenorizado. Na escrita, tal seqiienciagdo se estabelece visando a uma
concisdo, marcada por construcdes sintiticas em que o periodo € produzido
para resgatar as ideais sucintamente.

Além da func¢do articuladora, os marcadores possuem uma fundamental orientagao
para a interac@o. Alguns desses elementos, entretanto, possuem apenas uma das duas fungdes
apresentadas, é o caso do marcador né, que possui funcio basicamente interacional.

Na andlise, ndo se considerou a particula entdo como marcador conversacional por
esse termo ja ser usual para a sequenciacao de fatos em uma narrativa escrita. Os marcadores
conversacionais que foram encontrados nos textos analisados foram: af (e as variagOes ai €
dai), pois é, né, bom, bem, ah e foi ai (e a variacao foi ai).

4 . - . _ I .. v e
Acreditamos ndo ser um pleonasmo a utilizacdo da expressdo “repeticdo constante”, j4 que o nome dado ao recurso
linguistico analisado € repeticdo e é necessdrio enfatizar que o uso dessa repeticdo ocorreu de maneira reiterada.
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2.6. Truncamentos

Segundo Favero, Andrade & Aquino (2009, p.78), “o fato de a fala ser planejada
localmente confere-lhe uma caracteristica que Chafe (1982) denomina fragmentagdo, que
contrasta com a integracdo, mais acentuada na escrita em decorréncia do tempo que dispde
para sua elaboracio”. A escrita, por sua vez, nos géneros textuais ora analisados, normalmente
¢ conferido um tempo maior de planejamento, o que permite ao produtor do texto refletir
sobre os recursos coesivos que usard para integrar as ideias do texto. Além disso, cada
modalidade possui seus recursos particulares que promovem coesdo. A repeticdo, por
exemplo, que encadeia significados e enunciados na oralidade, € percebida na escrita como
elemento que com frequéncia traz problemas a progressao dos textos.

Assim, muitas vezes, pela falta de pratica da produgdo de textos escritos e pela maior
utilizacdo da modalidade falada, os estudantes fazem com que a fragmentacdo de alguns
géneros da oralidade se reflita em sua redagcdo. Pode-se citar, como fatos que apresentem essa
auséncia de conscientiza¢do dos elementos de integracdo textual na escrita, a producdo de
enunciados justapostos, sem marcas explicitas de conexdo, e enunciados sem sinal de
pontuacao.

Redacdo 22
Comecgou o novo “Big Brother Brasil”

Embora ninguem goste, atualmente é fundamental que sejamos vigiados 24 horas por
dia. Pelo fato de que nossa seguranca, saber onde estd nossa familia e amigos. Mas por outro lado,
toda essa tecnologia veio com o medo. Medo simplesmente de estd na rua e ser observado, até mesmo
dentro de casa, pela internet onde qualquer pessoa pode saber o que acontece dentro de sua prépria
residéncia.

O meio técnico-cientifico e informacional trds beneficios para a sociedade. Mas também
deicha todos apreéncivos. Essas cameras por toda a cidade, até quando vamos num simples mercado
estamos sendo vigiados. Dizem que é para nossa seguranga, serd mesmo? Quem estd vendo essas
filmagens? serd que faz o trabalho que deveria fazer? Nunca vi a policia prender ninguem usando
essas cameras, eles filmam o assalto mas e depois, quem vai atrds dos bandidos? Ninguem. Essas
imagens so servem para depois estarem na internet.

Sem falar dentro de casa, onde pessoas de todo planeta podem saber o que acontece
dentro dela. Parece esses programas de TV, onde filmam as pessoas dentro de uma casa, a
diferenga é que no final ninguem vai me dd um milhdo de reais. E o pior é que isso tornou-se
necessdrio, toda familia tem que ter um computador.

E dificil controlar tudo isso, encontrar uma maneira de parar esses crimes. Temos
apenas que orientar muito bem nossos filhos e amigos. E que se for para tecnologia continuar
evoluindo, que evolua também a seguranca, para ter denovo um pouco de privacidade.

Pode-se perceber, nessa redacdo, problemas referentes principalmente a justaposi¢ao
de enunciados, comprometendo a coesdo e a coeréncia do texto, o que acarreta problemas na
recep¢do do mesmo, ja que o leitor vai precisar inferir muitos pressupostos a partir das
informacdes fragmentadas fornecidas. Segundo Castilho (2009, p. 17), “[...] o texto da LF°
€ rico em descontinuagdes, e o interlocutor deve a todo momento preencher vazios, se
¢ verdade que, para ser descodificada, a linguagem tem de ter a apresentacdo candnica
habitualmente postulada nas reflexdes gramaticais”; o autor apresenta como alguns desses
fendmenos que fornecem descontinuag@o a sintaxe da oralidade as unidades discursivas de
tépico nao lexicalizado, a elipse de constituintes e os anacolutos. Na modalidade escrita,
entretanto, principalmente em géneros textuais que exigem maior planejamento ou que

> Lingua Falada
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trabalham com argumentacdo, os vazios que precisam ser preenchidos pelo interlocutor se
tornam inadequados.

2.7. Um quadro elucidativo

Com as anélises apresentadas, pode-se estruturar um quadro quantitativo que indica a
porcentagem de ocorréncias dos problemas de inadequagdo do uso dos recursos de oralidade
encontrados nos textos escritos dos alunos.

INADEQUACOES EM RELACAO AOS RECURSOS DA ORALIDADE EM

TEXTOS ESCRITOS
Recursos da oralidade Numero de redacdes com % de redacdes com
inadequacao inadequacao

Problemas relacionados ao nivel da 21 42%
forma da expressao

Problemas relacionados ao nivel da 24 48%
forma do contetddo

Interlocugao 16 32%
Repeticoes 9 18%
Uso de marcadores conversacionais 9 18%
Truncamentos 7 14%

Quadro 1: Avaliacdo Global do Corpus
Fonte: A autora

A partir das anélises apresentadas neste trabalho, percebe-se ser necessario em sala de
aula o esclarecimento dos recursos caracteristicos de cada modalidade da lingua para que o
estudante possa utiliza-los com consciéncia nos mais diversos géneros textuais.

3. Uma proposicao entre muitas

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sdo metas, propostas pelo Ministério
da Educacdo, que auxiliam o professor a organizar seu trabalho — para as discussdes de
praticas pedagdgicas, para a construcao de projetos educativos, para o planejamento de aulas,
na reflexao da pratica educativa e para a andlise do livro didatico — levando em consideracao
o aluno como cidad@o que possui papel central na sociedade. Assim, esse material surge como
um tipo de referencial para a organizacdo das atividades educativas, nio como um guia
prescritivo, de modo que o profissional pode (ou ndo) utiliza-lo adaptando a suas realidades
locais.

Segundo os Parametros de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (2000, p.
30), os textos s@o produzidos e recebidos de acordo com finalidades especificas, determinadas
socialmente, em condi¢des de exercicio da cidadania.

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e interpretd-los. Isso inclui
os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois nao hd um trabalho planejado com essa finalidade.

E interessante ressaltar que os PCN’s percebem o uso da lingua em um contexto
histérico e social e indicam que € papel da escola, mais especificamente dos professores de
lingua portuguesa, ajudar os alunos a construirem e analisarem os textos que sao necessarios
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para a préatica cotidiana, dentro ou fora da sala de aula. Além disso, esse material busca
conscientizar o professor em relagdo as questdes de interdisciplinaridade, ja que as disciplinas
escolares se complementam na pratica cotidiana de resolug¢do de problemas.

Inscritos nos PCN’s estdo os esclarecimentos em relacdo a alguns mitos, ja tratados
neste trabalho, sobre as questdes de fala e escrita, revelando conhecimento a respeito das
discussdes atuais que envolvem essas modalidades da lingua e a necessidade de o professor
saber lidar sem preconceito com o continuum linguistico em que estdo situadas oralidade e
escrita. Conforme os Parametros (2000, p.31), “[...] a escola precisa livrar-se de alguns mitos:
o de que existe uma unica forma 'certa' de falar — a que se parece com a escrita — e o de que a
escrita é o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso 'consertar' a fala do aluno para evitar
que ela escreva errado’.

Nesse sentido, o material divide-se em dois eixos de reflexdo sobre a lingua: lingua
oral, usos e formas; e lingua escrita, usos e formas. Eixos que buscam ajudar o professor a
construir uma pratica de ensino que consiga desenvolver as capacidades dos alunos de ouvir,
ler, falar e escrever. Assim, hd, nesse referencial de ensino, consciéncia a respeito da
necessidade de fazer progredir os conhecimentos referentes aos usos das modalidades da
lingua. Com relag¢do ao estudo da escrita, para os PCN’s do Ensino Fundamental (2000, p.
34):

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros € com
situagdes de comunicacdo que os tornem necessdrios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma prépria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modalizado, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do
aluno.

Percebe-se, a partir desse trecho, que os PCN’s orientam o profissional da educagdo a
trabalhar com géneros que sejam usados no cotidiano do cidaddo e segundo finalidades de
producdo e recepcdo construidas socialmente. Ainda no que diz respeito a relacdo fala e
escrita, “[...] é necessario que se aprenda que leitura e escrita sdo praticas complementares,
fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita
transforma a fala (a constitui¢ao da 'fala letrada') e a fala influencia na escrita (o aparecimento
de 'tracos da oralidade' nos textos escritos)” (PCN, 2000, p.52). Entretanto, por meio das
andlises realizadas neste trabalho, percebeu-se certo desconhecimento dos alunos no que se
refere a adequacgdo dessas “marcas da oralidade” nos textos dissertativos e narrativos, os quais
foram exigidos pela prova de Vestibular.

Caberia ao professor de lingua portuguesa, desde o Ensino Fundamental, incentivar os
alunos a entrar em contato de forma consciente com os mais diversos géneros textuais da
oralidade e da escrita e elucidar quais sdo as caracteristicas préprias de cada género conforme
seus usos histéricos e sociais para que o estudante pudesse, ao produzir um texto — oral ou
escrito —, utilizar os recursos adequados a situacdo comunicativa com o objetivo de alcangar
seus objetivos como falante/escritor.

Os PCN’s para o Ensino Médio, por sua vez, visam continuar o trabalho iniciado no
Ensino Fundamental, que seria explorar as competéncias linguistico-discursivas dos alunos.
Assim, também no Ensino Médio, o objeto central das aulas de Lingua Portuguesa precisa ser
o texto.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
13

A unidade bdésica da linguagem verbal € o texto, compreendido como a fala e
o discurso que se produz, e a fungdo comunicativa, o principal eixo de sua
utilizacdo e a razdo do ato linguistico.

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O
texto sd existe na sociedade e é produto de uma histdria social e cultural,
Unico em cada contexto (...). (PCN, 1999, p. 139)

Como um dos objetivos das competéncias linguisticas possibilitadas durante o estudo
no Ensino Médio, os PCN’s (1999, p. 142) citam “analisar os recursos expressivos da
linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a natureza, func¢do, organizacgdo,
estrutura, de acordo com as condi¢des de producdo/recep¢do (intencdo, €poca, local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacdo das ideias e escolhas”. Nesse sentido, a
no¢do de adequagdo de recursos da oralidade em textos escritos configura uma das
possibilidades de anélise de recursos expressivos utilizados na linguagem verbal e, portanto,
precisa, para que se alcance a competéncia apresentada, ser mais intensamente trabalhada em
aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, as propostas de trabalho dos PCN’s instruem o profissional de ensino
de lingua portuguesa a perceber as manifestacdes da linguagem verbal como processos
cognitivos e sociais, uma vez que o sujeito constrdi suas experiéncias em um espago social e
em um tempo histérico. Assumindo-se como sujeito participante efetivo da sociedade, o aluno
tende a perceber a lingua como instrumento de acdo e modificagdo da realidade e procura, ao
refletir sobre seus usos linguisticos, ndo somente se adequar a situacdes de uso de recursos
linguisticos, mas também ser capaz de atuar em comunidade por meio da produgdo de
sentidos de seus textos.

Com relacdo ao continuo aumento da preocupacao com as questdes da oralidade, ha,
nessas orientagdes, a afirmacdo de que “[...] ganham cada vez mais espaco, nessa proposta,
atividades de producgdo, recep¢do e andlise de textos orais, obviamente fora da orientacdo
dicotdmica e oposicionista — em relacdo a escrita —, que vigorou na universidade e na escola
durante muitas décadas” (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO,
2008). O material sugere que se observe fala e escrita como modalidades complementares da
lingua.

Segundo Cavalcante e Melo (2006, p. 181), apesar de a fala ser mais central que a
escrita no dia a dia da maioria das pessoas, da-se ainda hoje pouca aten¢do a oralidade na
escola. Nos ultimos anos, entretanto, tem-se visto um progressivo aumento de pesquisas
referentes a oralidade e seu estudo em sala de aula de Lingua Portuguesa. Além disso, com os
PCN’s e com as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, ampliou-se o foco dado a essa
modalidade nos livros didédticos de Lingua Portuguesa. De acordo com Castilho (2009, p. 14),
“a constituicdo da lingua falada (doravante LF) como um objeto cientifico se deu muito
recentemente na Lingiiistica, embora ha tanto tempo se tenha reconhecido sua primazia sobre
a lingua escrita”.

Percebe-se como extremamente necessario, para, inclusive, minimizar os problemas de
adequacdo de recursos da oralidade em textos escritos como os analisados neste trabalho, o
oferecimento de um espaco ao estudo, no ambiente escolar, da modalidade oral da lingua, ou
mesmo, considerando-se os conhecimentos prévios dos estudantes — uma vez que, como
afirmado, o aluno entra na escola ja sabendo falar —, iniciar pelas particularidades da oralidade
uma reflexdo sobre a lingua. Conforme sugerem Cavalcante e Melo (2006, p. 197), “um bom
caminho € criar situacdes de escuta que evidenciem a necessidade de estratégias diferenciadas
de compreensdo de textos orais produzidos em contextos discursivos mais publicos, levando
os alunos, por meio de atividades sistematicas, a se apropriarem dessas outras estratégias”.
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Além disso, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio indicam como atividade

de producdo e de recepcdo de textos, como priticas de linguagem, a retextualizacdo —

producio escrita de textos a partir de outros textos, orais ou escritos, tomados como base ou

fonte — para a possibilidade de percep¢ao dos recursos proprios de cada modalidade da lingua.

Para Favero, Andrade & Aquino (2009, p.83), “o aprendizado das operagdes de transformacao

do texto falado para o escrito coloca-se como imprescindivel para o melhor dominio da
producdo escrita que se tem evidenciado muito problemaética entre nossos jovens estudantes”.

Segundo Marcuschi (2010, p. 48), “atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais
altamente automatizadas, mas ndo mecanicas, que se apresentam como agdes aparentemente
ndo problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulacdes dos
mesmos textos numa intrincada variagdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e
estilos”. Assim, para que se possa passar de uma modalidade a outra da lingua, € necessario
utilizar algumas operacdes, das quais a primeira é a compreensao do texto base. Essa
atividade cognitiva € essencial para a configuracdo da coeréncia na interrelacdo entre os
textos. E importante esclarecer que ndo hd, entre oralidade e escrita, divergéncia quanto as
informagdes que podem ser veiculadas, ou seja, ndo hd supremacia entre as modalidades, uma
nao € mais complexa que a outra no sentido cognitivo.

Hé ainda, no envolvimento da atividade de retextualizacdo, as operacdes de
idealizacdo e reformulacdo, que seriam processos de natureza linguistica-textual-discursiva.
Essas operagdes constituem exercicios de eliminacdo, completude, regularizacao, acréscimo,
substituicdo e reordenacdo de elementos linguisticos. Nesse bloco linguistica-textual-
discursivo, hd também a fase de adaptagdo, no processo de citacdo, que refaz o tratamento da
sequécia dos turnos.

Por fim, uma atividade de retextualizacio necessita passar por operacOes de
reestilizacdo e de relexicalizacdo, adequando-se a situacdo comunicativa da qual faz parte e ao
novo género para o qual o conteudo textual foi transposto. Assim, sdo necessarias adaptagdes
de estilo e vocabulario ao novo texto.

A retextualizac@o € uma proposta aconselhdvel para o ensino de lingua, pois, por meio
desse método, se pode avaliar o nivel de consciéncia linguistica do estudante e o grau de
noc¢do das relagdes entre o texto oral e o texto escrito. Entretanto, é preciso que o professor
esclareca ao aluno as tarefas que precisam ser cumpridas, e os dados utilizados na atividade
precisam ser auténticos, para que haja uma riqueza de detalhes dos fatos linguisticos
evidenciados, bem como para que se construa uma atividade linguistica pautada em usos
reais. Marcuschi (2010, p. 121) afirma que:

[...] o trabalho com a lingua, quando realizado nesta perspectiva, € um bom
ponto de partida ndao sé para uma melhor compreensdo da oralidade na sua
relagdo com a escrita, mas para um melhor tratamento da oralidade em si
mesma. Percebe-se (...) que ocorrem muitas mudangas na passagem da fala
para a escrita, mas todas numa perspectiva bastante sistemdtica a ponto de se
poder fazer previsdes e projecoes de regras gerais para a retextualizacao.
(grifos do autor)

Outra importante proposta, para o conhecimento dos recursos linguisticos
caracteristicos das modalidades oral e escrita, apresentada nos eixos organizadores das
atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio das Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio, ¢ a reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo proprio aluno ou nao. Trata-
se, neste topico, de questdes como a reelaboragdo (revisdo/reescrita) de textos, a fim de que o
aluno perceba como tornar um texto (mais) adequado ao atendimento de sua intencionalidade.
Segundo as Orientagdes (2008, p. 38), “nesse caso, a acdo de reflexdo, tomada
individualmente ou em grupo, terd como meta a avaliagdo do texto e, quando for o caso, sua
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alterac@o”. Assim, por meio de uma revis@o minuciosa, o estudante pode encontrar falhas em
seu texto e tentar minimizd-los com o uso de outros recursos linguisticos. Muitos problemas
de adequacdo encontrados nas redagdes analisadas poderiam ser resolvidos se o aluno
revisasse atentamente sua redacao.

Anterior a revisao, ou mesmo a producao efetiva do texto, outro mecanismo essencial
para a elaboracdo de um texto, e a que € dado pouca importancia, € o planejamento. Uma
clara diferenca entre a maioria dos textos orais e escritos € o tempo possivelmente destinado
ao planejamento devido as condicdes de produgdo de cada modalidade. Nas atividades orais,
normalmente a comunicacdo € realizada instantaneamente, ndo havendo tempo para um
planejamento um pouco mais elaborado. Além disso, a imprevisibilidade em relagc@o a grande
parte dos géneros falados torna dificil a organizacdo do que serd dito a cada momento de
composicdo do texto. Assim, formam-se, na oralidade muitos recortes, interrupgdes,
retomadas, sobreposicoes, etc. No texto escrito, entretanto, o tempo de planejamento do texto
€ um pouco maior, por ndo se tratar, normalmente, de uma interacao instantanea. Logo, o
estudante necessita valer-se dessa caracteristica da modalidade escrita para estruturar seu
texto de acordo com o género que lhe € pedido.

Naio se pretendeu aqui prescrever recursos como somente possiveis para uma ou outra
modalidade da lingua, mas indicar que € necessdrio perceber a adequacdo dos elementos
linguisticos as situa¢des comunicativas, orais ou escritas. Essas foram algumas propostas de
atividades vinculadas ao ensino de Lingua Portuguesa, as quais trabalham com o
conhecimento da produgdo de textos orais e escritos, situados em um continuum tipoldgico de
praticas sociais. Na verdade, o fato é que as semelhancas entre essas modalidades da lingua
sdo maiores que as diferencas. E papel da escola, entretanto, fazer com que o aluno reflita
sobre a adequacdo dos recursos linguisticos a oralidade e a escrita.

4. Conclusao

Esta pesquisa procurou, fazendo um recorte das possibilidades de estudo da area do
texto e de suas condicdoes de textualidade, contribuir com um trabalho que traga
questionamentos e propostas para as aulas de lingua portuguesa. Assim, buscou-se, por meio
da tematica das semelhancas e diferencas das modalidades oral e escrita da lingua,
reconhecer, sob a visdo interacionalista da linguagem, que € necessdrio ter cuidado com
dicotomias entre o oral e o escrito. O constante trabalho em sala de aula com ambas as
modalidades € necessdrio, para que o aluno perceba suas peculiaridades e as adequacdes de
seus recursos aos géneros dos textos que pretendem produzir.

Pretendeu-se, desse modo, por meio da andlise de redag¢des do vestibular (PRISE) da
Universidade Estadual do Pard, perceber quais recursos da oralidade estavam presentes nas
producdes escritas e reconhecer a (in)adequagdo desses elementos linguisticos nos textos,
levando em consideragdo os géneros aos quais pertenciam.

Este artigo € apenas um dos diversos caminhos possiveis para as propostas de ensino
de Lingua Portuguesa baseadas na Linguistica Textual. Muitas sdo as op¢des que esse recente
ramo da Linguistica oferece e variados sdo os recortes de temdticas admissiveis para o
tratamento com o texto em sala de aula.

Entretanto, apesar de esta pesquisa contemplar apenas uma pequena parte das atuais
discussdes sobre o texto e suas condi¢des de producgao, julgou-se, com este trabalho, colaborar
para os estudos linguisticos e para a composicdo de priticas pedagdgicas que situem o
estudante como competente linguistica e discursivamente e capaz de refletir e construir textos
apropriados a cada situacdo comunicativa.
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Anexo 1

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

REDACAO

Prezado candidato.

Para elaborar sua Redacdo, leia atentamente os textos deste boletim de questdes. Estes textos nos
falam de grandes e pequenas invencdes, entre elas algumas parece que ficardo para sempre entre nos e
mudarao definitivamente nossas vidas. Com base nessas leituras, somadas a outras que vocé ja tem, escolha

uma das PROPOSTAS que seguem e elabore sua Redagao.

Proposta 1: NARRACAOQ

O uso da enxada, do martelo, sdo bem antigos, anteriores mesmo a Jesus Cristo, e, como invencées
humanas, foram, também, aquela época, tecnologias de ponta e propercionaram mudangas na maneira de
viver das pessoas, como o foram a roda, o remo, a caravela, o canhdo, o motor, o automdvel, o avido, a
televisao, o fax, as viagens espaciais, e, como sao, atualmente, a rede mundial de computadores, a pesquisa
com células tronco, a telefonia moével, as ferramentas em geral, entre outros exemplos.

A partir dessas ideias, NARRE uma histéria (real ou imaginaria) da qual vocé participou, ou apenas

presenciou, em que foram usados apenas equipamentos ndo elétricos e eletrénicos.

Proposta 2: DISSERTACAO

Ha todo momento nos deparamos com discussdes sobre os direitos humanos: direito de ir e vir, de
liberdade, direitos constitucionais, de mercado, internacionais, etc. No final, tudo isso parece ser uma grande
mentira, em fungdo de tecnologias produzidas, objetivande nos vigiar constantemente. Entre essas, ha uma
série de equipamentos de Ultima geragdo que nos mantém sob constante vigilancia, invadem nossa
privacidade, nos amedrontam. Veja sé: celulares, grampos, rastreadores, cdmaras, cybers dentre outros, sem
contar os ‘hackers da vida’.

A partir dessas informagdes, desenvolva um texto DISSERTATIVO tomando uma posicdo sobre a

ideia de sermos vigiados, perdermos nossa liberdade e vivermos diariamente amedrontades.





