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Resumo: A formacdo de professores de Portugués traz muitos desafios aos docentes. O
ensino de géneros académicos na disciplina de producdo escrita € apenas um deles. Este
trabalho apresenta o contexto de um curso de producéo escrita na formacao de professores de
Portugués em uma faculdade privada em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. As
reflexdes que ocorreram de seu projeto, andamento e resultados e tem como objetivo
apresentar a metodologia, as reflexdes e resultados além de discutir a pratica docente. A turma
de calouros, bolsistas e oriundos da escola pablica, mostrou dificuldades linguisticas e de
letramento académico. Além de problemas com o uso de computadores (ndo apresentaram
falta de letramento digital, mas no uso de ferramentas formais de escrita) e de total
desconhecimento da vida e das praticas académicas (artigos cientificos, publicacbes e
congresso). A partir de uma investigacdo de cunho etnografico foi possivel estabelecer
guestionamentos — baseados principalmente em Street (2003/2011), Lillis (2001/2007) e no
grupo dos Novos Estudos do Letramento — estratégias e uma metodologia para o ensino. O
curso tinha como objeto de ensino os géneros académicos (principalmente resumo, resenha e
fichamento) os quais foram trabalhados por sequéncias didaticas — embasadas no trabalho de
Schneuwly e Dolz (1996). Alem disso, foi proposto aos alunos atividades-extras para
compensar a heterogeneidade e dificuldade com escrita, por meio de propostas de escrita
envolvendo géneros discursivos bakhtinianos diversos e discussdes através de um blog da
disciplina, contendo os Power Points e propostas para debates. Os resultados obtidos das
aulas e do fim do curso foram proficuos tanto para os alunos quanto para o docente: o
entendimento de papéis, fortalecimento da identidade, crescimento do senso critico e melhoria
na escrita.

Palavras-chave: formacao de professores; producéo escrita; géneros; letramento académico.

“Professora, todos os congressos sdo na UNICAMP?”
C., 45 anos, estudante de Letras.

1. Introducéo:

As chamadas préaticas de mistério Lillis (2001) ndo se aplicam apenas para 0s alunos.
Os misterios existem também para os jovens docentes que encontram um cenario nebuloso:
alunos que ndo entendem as disciplinas, as ementas, a fala dos professores, ou a dinamica da

faculdade, das aulas e dos papéis que devem desempenhar.
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O jovem docente tem muitas questdes a serem discutidas em sala de aula, em relacdo a
sua disciplina, o qué ensinar e como, sob que referencial tedrico, embasado em qual (quais)
autor(es). Além disso, temos os problemas inerentes as salas de aula, cheias, barulhentas e
muitas vezes mal equipadas. O aluno também mudou. Enquanto no passado o0 acesso a
educacdo superior sO era possivel para as classes privilegiadas, hoje as universidades,
principalmente as particulares recebem alunos de classes que antes ndo chegavam até o ensino
superior. Isso cria uma sala de aula heterogénea e com potencial de conflitos de todos os
tipos. Mas quem sdo esses alunos e como se relacionam com os contetdos/aulas? Como as

aulas de producéo escrita influenciam em sua formacao?

Este artigo trata especificamente do caso de uma aula de producdo textual, em pequena
faculdade particular de Letras no interior do Estado de S&o Paulo. A professora novata, sua
primeira turma, mestranda de uma famosa instituicao publica encontrou um cenario diferente
do esperado. A turma de 23 alunos trouxe muitas surpresas, algumas problematizacGes, e
muito aprendizado. Este trabalho surgiu das reflexdes de uma pesquisa de cunho etnografico
que utilizou a observacdo e notas sobre as aulas, bem como andlise dos trabalhos, interacéo
dos alunos e do programa da disciplina.

2. Os alunos:

Os vinte e trés alunos — quatro de alunos e dezenove alunas — da turma do 2° semestre
sdo oriundos da escola publica e bolsistas (UNEAfro e PROUNI); a maioria desses entre 18 e
21 anos, entretanto ha alguns mais velhos, com idades entre 30 a 45. A turma é
completamente heterogénea, pois 0s alunos possuem raca, maturidade, histérico, classe social,
religido e orientacBGes sexuais diversas, a excecdo é que todos sdo oriundos da escola publica.
Essa heterogenia ¢ tanto desafiadora quanto interessante para o docente. E desafiadora porque
lidar com individuos de idades diferentes e de histéria de vida tdo diferente impdem ao
professor uma série de questbes quanto ao posicionamento, contetdos, abordagens,
ferramentas e linguagem. H& também os conflitos entre os alunos provenientes das interagdes
entre pessoas tdo diferentes. E interessante porque por causa desta heterogenia, metodologias
experimentais podem ser testadas para que (talvez) um resultado positivo seja alcangado

durante as aulas e depois delas.
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Foi elaborada uma sequéncia didatica para abordar o programa® da disciplina. Os
géneros académicos a serem trabalhados na disciplina: resumo, resenha e fichamento. A
sequéncia didatica sera discutida na terceira secdo, bem como a metodologia aplicada, suas

implicacdes e alguns resultados observados.

A epigrafe deste artigo veio de uma conversa com os alunos. Em uma das aulas o
assunto era resumo. A professora explicava como era o resumo académico, como era 0
resumo de congressos e trouxe alguns resumos para que os alunos pudessem ver do que se
tratava. Os alunos em grupos de quatro olhavam os materiais e discutiam suas diferencgas: um
resumo de livro, um resumo de artigo cientifico em anais de congresso e um resumo de uma
dissertagdo. Enquanto os alunos analisavam 0s materiais a professora monitorava 0s grupos.
Para a professora o contexto de congresso era muito 6bvio e claro. Até que uma aluna
perguntou “Mas, pro®, o que é esse negocio de congresso?”. Foi-lhe explicado que assim
como medicina, veterinaria, biologia e outras ciéncias, professores também participam de
congressos, conceituado como “lugar de reunido de especialistas para discutir € debater as
novidades ou trabalhos cientificos de uma area”. Depois de explicado, ela surgiu com outra

pergunta: “Todos os congressos sdao na UNICAMP?”.

Foi ai que a professora se deu conta do abismo entre o universo académico, de qual faz
parte, e 0 dos alunos. A partir dai entrou em cena a professora-pesquisadora. Quando Lillis
(2001) trata das praticas de mistério, ela se refere exatamente a essa disparidade entre o
contexto, o discurso dos docentes e o alunado. Para esses, um congresso, um artigo, uma
publicacdo em livro é um universo tdo fantastico quanto distante. Muitos deles ndo tém
realmente a minima noc¢do do que é um congresso. E também acreditam que ndo sdo capazes

ou que nada do que eles teriam a dizer interessaria a alguém.

Sobre essa diferenca, esse abismo entre o professor, inserido ho mundo académico e

os alunos, gque (ainda) ndo fazem parte dele, Lillis cita Hounsell (1984):

Em geral, ele afirmou, era dificil, se ndo impossivel, para os alunos descobrirem de seus
professores o que eles deviam fazer em suas redagfes. A causa, na visao de Hounsell, era o que ele se
referia como ‘o ciclo de comunica¢do interrompido’ entre o professor e o aluno: ‘onde os conceitos

dos alunos sobre a escrita da composic¢do sdo qualitativamente diferentes dos de seus professores, a

! O programa ndo pdde ser mudado, pois ja havia sido aprovado pelo CONSUP. O que mudou foi a abordagem
ao assunto.

2 Os alunos da regido chamam os professores carinhosamente dessa forma. Desde os pequenos da pré-escola até
os da faculdade.
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comunicacdo ndo pode ser rapidamente estabelecida porque as premissas subjacentes aos dois
conceitos sdo dispares e ndo sdo compartilhadas ou entendidas mutuamente. (idem, p. 55, traducédo

minha).

Um episddio ocorrido em uma das aulas ilustra bem esse “ciclo de comunicagio
interrompido”, onde o professor e alunos tém conceitos diferentes sobre o que é e como
escrever. Ao comentar sobre o TCC a ansiedade dos alunos chegou a tal ponto que a aula foi
interrompida, pois os alunos estavam cheios de perguntas sobre o TCC: “Professora, nos
temos que ler todos os textos sobre 0 assunto que vamos tratar?”; “Quem vai ser meu
orientador?”; “Quantas paginas tem que ter o trabalho?”; “Como escolho o tema do meu
TCC?”. Esses assuntos deveriam ser tratados na aula de metodologia, mas, vendo o alto nivel
de ansiedade dos alunos, a professora resolveu parar a aula que tratava de inducéo e deducéo,
formar uma roda e esclarecer as davidas, conversando com os alunos e debatendo entre outros
assuntos epistemologia, o que é ciéncia e como se fazia ciéncia na area de Letras e Humanas.
Uma tentativa, ainda que pequena, de tentar compartilhar os conceitos académicos, afinal, a
ansiedade dos alunos advinha da falta de informacdo sobre os assuntos. Houve falha na
comunicacdo quando o professor partiu de um ponto em que os alunos estavam inseridos no

contexto, ou que aprenderiam isso por “osmose” como caracteriza Lillis (2001, p. 54).

Outra falha desse tipo aconteceu em relagdo ao uso do computador, importante
ferramenta de praticas escritas académicas, mas que ndo é utilizado da mesma forma pelos

alunos como sera discutido a seguir.

3. Letramento digital: “TAB? Que TAB, professora?”.

No decorrer das aulas, a professora percebeu que a maioria dos alunos entregava 0s
trabalhos escritos a mao. Aqueles que entregavam os trabalhos impressos pareciam “ndo saber
usar o computador” a primeira vista: no texto faltavam espacos entre as palavras, os
parégrafos ndo vinham precedidos de espacamento, erros que qualquer corretor automatico
detectaria apareciam no texto e o alinhamento parecia ndo ter sido organizado. Em uma das

entregas uma das alunas alegou que “havia perdido o trabalho antes de imprimir”.

Seria um problema de letramento digital? Os alunos desconheceriam o computador e
como usa-lo? Dentro do curriculo da faculdade de Letras havia uma disciplina chamada TAE

(Tecnologia Aplicada a Educacdo), como poderiam os alunos ter cursado essa disciplina e ndo
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saberem usar o computador? Uma investigacao iniciou-se a partir dessas questfes, através de
perguntas a professores, alunos e até a coordenagdo. Aos alunos perguntou-se porque eles
preferiam escrever a mao a usar o computador para elaborar os textos, estes responderam que
por eles ndo havia diferenca entre escrever a mdo ou no computador. Mas a professora
preocupou-se porque afinal, como escreveriam uma monografia a mao? Aos outros docentes
perguntou se também na disciplina deles os alunos entregavam trabalhos de punho ou no
computador e como eram esses de computador. A mesma impressido sobre “ndo saber usar o
computador” foi relatada. Aos alunos, perguntou-se se gostariam de ter uma aula sobre como
formatar o texto e usar o editor (Word — Microsoft Office). A situacdo foi relatada a
coordenadora que sinalizou positivamente quanto & proposta da professora e indicou 0s passos
burocraticos para que a aula pudesse ser realizada fora do programa da disciplina, bem como

no laboratorio de informatica da faculdade.

Prontamente os alunos aceitaram a ideia e se mostraram empolgados em aprender,
alguns relataram que ndo escreviam no computador exatamente por ndo saber lidar com o
editor de texto. Quando os alunos foram levados ao laboratério de informatica percebeu-se
que eles ndo sabiam a funcdo de teclas do teclado do computador, como por exemplo, o TAB
(usado para das o espacamento do paragrafo), ou de funcbes basicas do editor de texto como a
formatacdo de um paragrafo ou o uso/existéncia do corretor ortografico e de gramatica. Em
contrapartida, percebeu-se que os alunos sao usuarios de redes sociais (Orkut e Facebook), ou
seja, ndo lhes faltava letramento digital, e sim um déficit no uso de ferramentas de edi¢édo de
texto, fundamentais nas praticas académicas. E talvez curiosidade em explorar ferramentas
como editores de texto e também compositores de apresentaces (como o Power Point e
Prezi), cujo conhecimento é essencial a apresentacdo de trabalhos na faculdade e posterior
vida académica. Ademais, muitas escolas particulares de nivel fundamental e médio ja

utilizam a lousa digital e aulas no estilo Power Point.

Tal fato, poderia, a primeira vista, explicar a falta de interacdo no blog que havia sido
feito para a disciplina. O blog com caracteristicas de portfélio foi criado para que os alunos
pudessem ter acesso as apresentacdes feitas para as aulas e também para que as discussoes
feitas em sala de aula pudessem continuar além dos muros da faculdade. Entretanto, os alunos
ndo acessavam o blog e muito menos postavam seus comentarios. A falta de letramento
digital ja havia sido descartada durante a aula no laboratério de informatica, os alunos, eram

afinal usuérios de redes sociais, acessavam portais de informacoes e blogs variados. O que
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explicaria, entdo, a falta de interacdo e uso do blog como ferramenta de acesso as informacdes
de aulas e praticas académicas?

Através de conversas informais com 0s alunos averiguou-se depois que o género blog
havia sido abordado na disciplina de Tecnologia Aplicada & Educacdo (TAE) no semestre anterior. A
proposta parece ter sido a de os alunos fazerem um blog, o que parece ter causado certo trauma® ou
aversdo ao uso do mesmo. Ou seja, aos alunos o blog ndo era estranho, ja que haviam
produzido um, e, portanto, sua logica ndo era de total desconhecimento. A partir dai,
comecou-se a procurar respostas na literatura sobre letramento e uso de blog para fins

académicos.

Assim, chegou-se a algumas conclusdes também discutidas em FERNANDES e
FELICIO (2011, no prelo). Podemos entender que o blog como “nova forma de pratica
social” (Davies e Merchant, 2008, p. 167) também reflete “velhas praticas sociais”, ou
préticas cristalizadas, uma vez que estd dentro da esfera escolar-académica, mesmo estando
fora dela “geograficamente”. Para entender esfera uso o conceito de SOBRAL (2009, p. 121):
"(...) Esfera deve ser entendida como a versdo bakhtiniana marxista de "instituicdo”, ou seja,
“uma modalidade socioistorica relativamente estavel de relacionamento entre os seres
humanos." Dentro dessa esfera institucionalizada temos as relagbes hierarquicas de poder,
entre professor e alunos e entre alunos e alunos, que ndo podem ser deixadas de lado. Dentro
da concepcao tradicional de educagdo, o professor € o “detentor do conhecimento”, e o aluno,
reflete a ideia e etimologia da palavra aluno — alummi, sem luz. O aluno dentro desse “old
mindset” é observador, passivo e, como relatam COPE e KALATZIS (2007, p. 17) “Ensinar é
um processo de transmissdo. A estabilidade e uniformidade cultural sdo os resultados.”.

Assim, ndo ha espaco para reflexdo, participacdo ativa e construcdo colaborativa.

Davies e Merchant (idem, p. 170) usaram as consideracdes de Mortensen e Farrel
(2005) para abordar a questdo do blog académico, discutindo que “alguns académicos blogar
ndo é um passatempo, € uma parte integral de sua identidade culta”; mas ndo s6 os
professores, 0s alunos também estendem suas identidades nos blogs, pois nos blogs
académico/escolar os papéis sdo bem demarcados pela hierarquia da esfera onde se inserem.
Os alunos entendem que sua participacdo pode ser avaliada e eles podem sofrer punic¢des ou
prejuizo de alguma forma. Como os alunos veem o blog como institucionalizado, cujo “dono”

é o professor, as relagdes se ddo na mesma esfera e 0s comportamentos/praticas refletem essa

¥ Percepcéo da professora ao abordar o tema em sala de aula.
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hierarquia. Assim, dentro dos blogs académicos e escolares os alunos se comportam como na
sala de aula, ou se comportam como acham que deveriam se comportar, ou seja, apenas

recebendo e ndo participando.

4. Letramento académico, sequéncia didatica e géneros académicos:

LILLIS (2007, p. 6) considera que letramento académico (tanto no singular quanto no
plural) “é usado para significar cursos que tem a intencdo de permitir que os alunos escritores
satisfacam as demandas da escrita na universidade”. A autora também considera que o
letramento académico constitui uma epistemologia especifica, de letramento como prética
social e, ideologia, de transformacdo. Assim, para ela a escrita dos alunos é uma prética social

e ndo so isso, é uma pratica essencial no contexto da educacdo superior:

Student writing — rather than other language or literacy activities — has been
at the top of the language agenda in expanding higher education contexts,
both in public outcries and in teacher-researcher responses. The reason for
this is an obvious one: students’ written texts continue to constitute the main
form of assessment and as such writing is a ‘high stakes’ activity in
university education. If there are ‘problems’ with writing, then the student is
likely to fail. Clarifying the nature of the ‘problem’, however, is far from
straightforward and for this reason it is the definition and articulation of
what constitutes the ‘problem’ that is at the heart of much academic
literacies research, involving critical and empirical exploration not least of
the following questions: what is the nature of ‘academic’ writing in different
sites and contexts?; what does it mean to participants to ‘do’ academic
writing?; how are identity and identification bound up with rhetorical and
communicative practices in the academy?; to what extent and in which
specific ways do prevailing conventions and practices enable and constrain
meaning making?; what opportunities exist for drawing a range of
theoretical and semiotic resources into academic meaning making? (ibidem,

p-9)

Como a autora comenta, a escrita € intrinseca no contexto da educacdo superior.
Especialmente no contexto de um curso de Letras, estas questdes se expandem. Como 0s
proprios alunos questionaram o qué escrever e como escrever nesse contexto da faculdade. A
pergunta que ficou mais clara foi “o que significa para os alunos ‘fazer’ escrita académica?”.
Os alunos realmente ndo sabem o que é esperado deles, e isso faz com que a ansiedade
aumente. F, 21 anos, comentou “Professora, mas exatamente o que devemos escrever? Minha
professora na escola s6 mandava a gente escrever estorias!”. Assim, também € relevante
questionar se cabe ao contexto a questdo do letramento, e que modelo se estd seguindo. O

modelo autbnomo descrito por o que Street (2003, p. 77 e também 2011, p.2), ou seja, aquele
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que vé o letramento como forma de mudanca em “outras praticas sociais e cognitivas”. Sem
levar em consideragdo porque e quais praticas ja existem naquele contexto, vendo as pessoas
sob uma oOtica “iletrada”, impondo concepgdes mais valorizadas por grupos dominantes a
grupos, classes ou paises. Em contrapartida, 0 modelo ideoldgico entende o letramento como
pratica social que esta sempre dentro de “principios epistemoldgicos socialmente construidos”
(idem).

Se letramento é sempre uma pratica social entdo também devemos pensar que ela deva
ser negociada e ndo imposta, levando em consideracdo 0 que é escrever em contexto
académico e o que escrever dentro de cada contexto académico, em cada faculdade e em cada
area. Por isso foi proposto uma sequéncia didatica especial para a disciplina de Producao
Textual I, que iniciasse desde a ideia do que é linguagem e partindo das préaticas de escrita

dos alunos para as praticas de escrita da academia.

A ementa da disciplina continha os géneros académicos resumo, resenha e fichamento.
Uma sequéncia didatica nos moldes de Schneuwly e Dolz (1996), foi elaborada com 15 aulas.
Entretanto, na primeira aula os alunos relataram que conceitos basicos que deveriam ter sido
tratados no primeiro semestre, como “o que é inducdo, deducdo, coesdo e coeréncia”, ainda
eram um mistério para eles. Segundo dos alunos as aulas tiveram que ser dividas com a turma
de primeiro ano de Historia, contando assim sessenta alunos, o que dificultava o aprendizado.
Desta forma, a professora teve que voltar aos conceitos basicos para que o0s alunos atingissem
0 nivel em que deveriam estar, sendo que a disciplina era a continuagdo de Producdo Textual

I, oferecida no primeiro semestre.

Assim a sequéncia didatica temética de 15 aulas abrangeu: conceitos basicos de uma
boa escrita, introducdo aos géneros, 0S Novos géneros, géneros académicos, géneros
cientificos, resumo (trés aulas), resenha (trés aulas) e fichamento (trés aulas). Nas aulas
especificas dos géneros académicos os alunos eram apresentados a teoria, a uma reflexdo
sobre as caracteristicas de producdo, circulacdo, linguagem; e depois realizavam uma
atividade pratica sobre os géneros. Os trabalhos finais propostos foram: resumo sobre o0s
Parametros Curriculares Nacionais, fato que criou interdisciplinaridade com Didatica; resenha
individual sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais e fichamento de leitura a escolha dos

alunos.
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Além da sequéncia didatica, foram feitas propostas escritas extra, baseadas também
em géneros discursivos com 0 objetivo de proporcionar mais oportunidades de escrita aos
alunos. Em uma das aulas J., 20 anos declarou “Nunca escrevi muito na escola. Eu gosto, mas
a professora nunca dava redacao. S6 mandava a gente escrever o que tinha feito nas férias”.
Como muitos dos alunos concordaram, as atividades-extra foram uma tentativa de que os
alunos tivessem contato ndo sé com a narra¢do, como citou o aluno, nem a dissertacdo que
seria requerida e muito comentada na ementa da disciplina, mas também com outros géneros
discursivos®. As propostas abordavam géneros como carta do leitor, post em portal de noticia,
artigo de opinido, declaracdo a imprensa e carta argumentativa. E se prop6s que as atividades-
extra comporiam a nota daqueles que quisessem realiza-las. Poucos foram os alunos, cerca de
20%, que fizeram todas as atividades, foram principalmente aqueles que tinham mais
dificuldade.

As atividades eram propostas, entregues, corrigidas quanto a coesdo, coeréncia,
adequacao e ao género, comentadas e devolvidas aos alunos para que eles pudessem iniciar o
processo de reescrita. Muitos alunos tiveram inicialmente problemas até com o conceito de
reescrita. T., 19 anos questionou “Pro, é pra ler o que escreveu e passar a limpo?!”. Foi entdo
discutida a diferenga entre “passar a limpo” e a reescrita, um processo de reestruturagéo,
reflexdo, dialogo e reorganizacdo do texto. Como se vé até conceitos que para o professor

parecem Obvios, ndo o sdo para os alunos.

Através dessa metodologia os alunos pareceram refletir mais sobre os géneros
discursivos, apresentaram trabalhos consistentes e completos®. A escrita dos alunos também
melhorou consideravelmente quando comparada a dos textos iniciais em termos de coesdo e
coeréncia, adequacédo e género, os quais faziam parte da grade de avaliacdo. A ansiedade dos
alunos quanto ao TCC também diminuiu com o passar das aulas. Outras mudancas foram
mais em aspectos sociais, 0s alunos que no inicio das aulas ndo participavam das aulas ao
final j& davam respostas, faziam questionamentos e essas reflexdes apareceram também nos
textos. Em uma das atividades-extra os alunos se colocaram no papel de professores e foram
capazes de argumentar com o diretor sobre problemas com alunos, o que nao havia acontecido
antes quando os alunos elaboraram um artigo de opinido. A opinido deles, ou seja, a marca de

autoria, o posicionamento, faltou. Esse fato foi muito discutido durante as aulas, até que A.,

* Entende-se aqui o género discursivo como “tipos relativamente estaveis de enunciados” Bakhtin (1999 [1929]).
> A excegdo foi um grupo que ndo se organizou e ndo conseguiu entregar o trabalho. Cada aluno havia feito uma
parte do resumo e entregaram assim, inclusive com formatagéo diferente. O trabalho foi refeito.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
10

19 anos, disse “Mas na escola sempre disseram que ndo podia colocar “eu” no texto!”. A

partir dai seguiu-se uma discussdo sobre o artigo de opini&o e sobre as esferas e 0s géneros.

Mas o maior ganho foi no fortalecimento da identidade desses futuros professores, que
antes se sentiam impotentes por ndo poderem dar voz aos seus pensamentos. Ao final do
semestre a grande maioria ja conseguia fazer criticas embasadas e se posicionar sobre 0s mais
diversos assuntos, tanto nos textos, quanto nas discussdes em sala de aula. Os alunos
chegaram a conclusdo de que ja tinham capacidade de escrever e participar de eventos, e que
eles mesmos ndo valorizavam a prépria formacdo. A., 21, representante da classe enviou um
trabalho feito em uma disciplina para um painel congresso o que incentivou o0s outros alunos a
refletirem sobre eles mesmos e suas potencialidades. Ainda assim, os alunos mostram
preocupacdo em escrever o TCC, além disso, haviam feito um trabalho muito interessante em
uma adaptacdo de Medeia para uma apresentacdo teatral para os alunos de Letras. Trabalho
esse que daria um artigo interessante sobre a preparacdo e aprendizado através do e pelo
teatro. Entretanto, mesmo com oferta de ajuda da professora de A.A.C.C. ° que sugeriu
elaborar um workshop sobre como preparar um painel e orientar o texto os alunos ainda assim
relutaram em escrever. Isso pode querer dizer que as pratica académicas ndo foram

completamente absorvidas por eles.

5. (Algumas) conclusoes:

Assim, podemos concluir que ndo s6 as aulas devem ser repensadas. Afinal, como este
trabalho mostrou, é importante conhecer e saber que aluno esta chegando ao ensino superior e
como ele estd chegando. E questionar se o curriculo da faculdade esta de acordo com o aluno
a que se destina. Muitas vezes o professor ndo € capaz de olhar para seu préoprio aluno, o qual
deveria formar. No contexto brasileiro, com salas cheias e heterogéneas é complicado olhar
para seu aluno e perceber quais sdo suas dificuldades, e muitas vezes propor solugdes. O téo
falado “professor reflexivo” tdo citado na literatura ¢ formado assim? Sera que conseguimos

formar professores criticos se nem ao menos olhamos suas dificuldades?

Desta forma, a prépria faculdade, tendo em mente que as dificuldades dos alunos estdo

aparecendo em outras areas de formacdo, como Biologia, Historia, Educacdo Fisica, propos

® Adisciplina Atividade Académico Cientifico Culturais se da numa pré-aula e tem o intuito de proporcionar
atividades culturais relativas ao curso. Ao longo dos trés anos de formacéo os alunos tém que convalidar 200
horas de atividades. A visdo de cultura da academia é a candnica, entdo sdo aceitos passeios a museus,
participacdo em palestras, eventos, resenhas de filmes e livros.
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aumentar o nivel de conhecimento sobre assuntos basicos, como Portugués e Matematica,
para que os alunos consigam chegar ao minimo de conhecimento basico para acompanhar as
aulas. Entre estas propostas, e a partir também das reflexdes deste trabalho, ja esta aprovado
um curso de extensdo em “letramento digital para professores” que sera oferecido ndo so para
os alunos da faculdade, mas também para associacdes de professores e profissionais que
queiram se ‘“atualizar e aprender a usar as ferramentas tecnologicas para a educagdo”. O
objetivo do curso é capacitar os professores para usar as ferramentas de edi¢do de texto como
o0 Word e o Power Point, para que assim, talvez eles sintam-se mais familiarizados com a
tecnologia. Ouve-se rumores sobre a implantagédo de implantacdo de tecnologia na educagéo
publica e o0 governo do estado de Sdo Paulo pretende capacitar professores para usarem
tablets em sala de aula. Fica a davida se esses professores saberdo lidar com a tecnologia e

COMO sera esse Curso.

Muito se |1é que é importante o professor conhecer o contexto e a vida do aluno e
aproximar a aula da realidade dele. A geracdo atual de alunos é totalmente nativa digital e
ainda existe muita resisténcia sobre o uso da tecnologia em sala de aula. Mas na rede
particular as lousas digitais e os tablets j& sdo realidade em algumas escolas, muito mais por
marketing do que realmente por interesses didaticos. Como o professor lidara com essa
tecnologia que pode ser sim, muito benéfica para o aprendizado tendo em vista que as
possibilidades sdo inimeras. Sdo questfes que ainda ndo estdo sendo discutidas, mas tem
potencial para criar uma problematizacao interessante na formacao de professores no Brasil.
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