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Resumo: Este estudo aborda a préatica da leitura no processo de ensino aprendizagem da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, no momento em que as discussdes sobre a tematica sdo
cada vez mais importantes. Nesse sentido, objetivou-se conhecer o método utilizado para a
insercdo da leitura no programa e identificar as dificuldades nesse processo. Este estudo se
pautou nas abordagens qualitativa e quantitativa. Os dados foram obtidos mediante a
observacdo ndo participante nas aulas do ensino fundamental | e da série final do ensino
fundamental 11, entrevistas com o corpo administrativo da Instituicdo Pdlo da cidade de Unai-
MG e por meio de questionarios aplicados aos alunos. Ao término da pesquisa, concluiu-se
que, embora o numero de alunos respondentes seja assiduo na pratica de leitura, grande parte
deles ndo Ié por falta de tempo. Um namero significativo de alunos nunca frequenta a
biblioteca e que a maioria dos alunos ndo Ié nenhum livro ao ano. A insercdo da leitura na
EJA ¢, pois, uma questdo que precisa ser reavaliada pelos coordenadores, a fim de que os
problemas decorrentes da falta de leitura possam ser amenizados.
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1. Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA) surgiu com o proposito de inserir na
Educacdo os alunos que ndo completaram os anos da Educacdo Béasica em idade apropriada.
O segmento é regulamentado pelo artigo 37 da Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996). Os alunos aos quais de destina a EJA trazem consigo experiéncias de vida,
cheias de detalhes e de uma forte relacdo com a sociedade, experiéncias essas, que sdo muitas
vezes camufladas em virtude da dificuldade de expressdo da linguagem oral e/ou escrita.
Freire (2002) sugere que a EJA adote uma metodologia baseada na realidade do educando,
levando em conta suas experiéncias, opinides e historia de vida, a fim de que a partir das
informacGes fornecidas, o conteldo preparado para as aulas e o material utilizado sejam
ajustados e adequados a essas realidades. E importante que o adulto aprenda e encontre
sentido no que se esta estudando.

A prética de leitura na EJA é importante ndo apenas por constituir uma ferramenta para a
aprendizagem, mas também por propiciar a esses individuos a capacidade de reagir frente as
adversidades do meio social, possibilitando o exercicio de todos os papéis sociais que vao
desde o mercado de trabalho & posicdo que ocupam no seu bairro ou na sua igreja. Sendo
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leitores assiduos, poderdo compreender e interpretar melhor as situacdes cotidianas da
contemporaneidade. Espera-se que a EJA, enquanto educacdo popular capacite seus
estudantes a ler e escrever e conectar-se ao mundo de forma efetiva. Para tanto é necessario
que a pratica da leitura seja constante. Diante do exposto, surgiram as seguintes questdes:
como acontece o processo de desenvolvimento da leitura na modalidade de Ensino
Fundamental na EJA? A pratica de leitura na EJA enfrenta dificuldades? Quais seriam?

O objetivo desse trabalho €, portanto, conhecer o0 método utilizado para a insercdo da leitura
na EJA na Instituicdo Pdlo em Unai-MG e identificar as possiveis dificuldades na conducédo
desse processo. Para isso, foi necessario caracterizar o aluno EJA; investigar a importancia da
leitura nessa modalidade de ensino; analisar significancia da leitura para esses alunos;
verificar se 0 programa disponibiliza materiais para a pratica da leitura; examinar se ha
incentivo por parte dos coordenadores e professores para a formacéo do leitor e ponderar se
ha formacédo continuada dos professores para trabalhar na EJA.

2. Fundamentacao tedrica
2.1 Um panorama da EJA no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos € um avancgo para a educagdo, uma vez que proporciona uma
nova oportunidade para jovens ou adultos concluirem o Ensino Médio. No entanto a EJA
passou por diversas fases, com distintas denominacdes. No periodo da colonizagdo, pode-se
citar a catequizacdo. Com o passar do tempo, a educacdo adulta transformou-se em supletivos,
campanhas de educacdo para jovens e adultos e Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
MOBRAL. Somente apds os anos 1990 surgiram preocupacfes que de fato tratavam a
educacdo para 0s jovens e adultos como um direito do cidaddo e um dever do Estado (MEC,
2001).

Desde o Brasil Col6nia era possivel encontrar ‘educacao’ no contexto social. Com a chegada
dos portugueses ao Brasil, os jesuitas no intuito de converter os indios ao cristianismo
precisaram ensina-los a ler e escrever. Os jesuitas se dedicaram a dois projetos: a pregacédo da
fé catolica e o trabalho educativo. Nesse sentido, verifica-se que a EJA no Brasil ndo é recente
uma vez que, o trabalho de alfabetizacdo ndo-infantil era desenvolvido ja no inicio da historia
do pais (BRASIL, 1997).

A modalidade EJA deve desempenhar trés funcOes: a reparadora, equalizadora e a
qualificadora. A funcdo reparadora ndo € um suprimento, mas um modelo educacional com
situacOes pedagdgicas satisfatorias que atendem as necessidades especificas dos alunos. A
funcdo equalizadora corresponde a igualdade de oportunidades de insercdo do individuo na
sociedade, no mercado de trabalho, nas participacdes sociais, enfim, é a viabilizacdo dos
alunos as novas formas de cultura e trabalho. E a funcdo qualificadora equivale a educacgéo
permanente, essa funcdo € o sentido da Educacédo de Jovens e Adultos (MEC, 2002).

E fundamental que as equipes escolares diretamente ligadas & EJA conhecam e discutam
profundamente a proposta curricular, os principios e finalidades propostas nas declaracfes
internacionais para que o trabalho seja coerente e possibilite a constru¢do de uma educacédo
sem exclusdes e sem preconceitos, garantindo a formacdo de um cidadao reflexivo, critico e
ativo frente as situacGes adversas com que depara em seu meio.
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2.2 Algumas consideracdes acerca das concepcoes de leitura

Para Antunes (2003 p. 67) “a atividade da leitura completa a atividade da produgdo escrita”.
Dai a denominacdo de atividade de interagdo entre sujeitos, que vai além da simples
decodificacdo de sinais gréficos. O leitor como sujeito ativo, busca interpretar, compreender e
identificar as intencdes do autor. A leitura de um texto requer, além da decodificacdo de letras
e fonemas, um conhecimento prévio do mundo que cerca o leitor.

De acordo com Freire (1997), a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transformé-lo
através da pratica consciente. O ato de ler compreende desde a decodificacdo dos simbolos
graficos até a analise reflexiva de seu conteudo. A compreensdo de um texto ndo se resume a
capacidade de memoria, mas também a capacidade de inferir fatos que ndo sdo apresentados
explicitamente no texto (KOCH; ELIAS, 2006). A leitura é sempre um meio, nunca um fim.
E € esse meio que ajuda a identificar o significado das coisas, pois, conforme Silva (2000), o
ato de ler ¢ uma necessidade concreta para a aquisicdo de significados e, consequentemente,
de experiéncia nas sociedades onde a escrita € necessaria.

E importante enfatizar que a leitura é fundamental na vida do individuo, pois “[...] amplia e
integra conhecimentos [...], abrindo cada vez mais os horizontes do saber, enriquecendo 0
vocabulario e a facilidade de comunicacdo, disciplinando a mente e alargando a consciéncia
[...]” (RUIZ, 2002, p. 35). Por isso & que o contato com os livros precisa acontecer de forma
prazerosa, pois se sdo apresentadas meramente como manuais escolares perdem sua esséncia e
viram obrigacdes indesejaveis como afirma Martins.

[...] a escola é o lugar onde a maioria aprende a ler e escrever, e muitos tém sua
talvez Unica oportunidade de contato com os livros, estes passam a ser identificados
COmo 0s manuais escolares. Esses textos condensados, supostamente dirigiveis, dao
a ilusdo de tornar seus usuérios aptos a conhecer, apreciar e até ensinar as mais
diferentes disciplinas. Na verdade resultam em manuais da ignorancia; mais inibem
do que incentivam o gosto de ler (MARTINS, 1994, p. 25).

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes e,
posteriormente, a formacdo de escritores, pois 0 texto € o espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modeladoras. A leitura é, pois, um processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita (BRASIL, 1997).

O professor, nesse sentido, precisa fomentar o aluno para a pratica da leitura que ndo deve ser
somente uma atividade realizada em sala de aula, mas também e, principalmente, em casa, por
outros recursos que nao se resumem ao livro didatico. A leitura precisa fazer parte do dia a dia
do aluno.

Para tornar os alunos bons leitores para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e 0 compromisso com a leitura, a escola terd de mobiliza-
los internamente, pois aprender a ler e também ler para aprender, requer esforgo.
Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo que
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conquistado plenamente dard autonomia e independéncia. Uma pratica de leitura que
ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma prética pedagdgica eficiente
(BRASIL, 1997, p.58).

O professor precisa sempre incentivar a leitura e promové-la de forma que o aluno possa ler e
sugar os beneficios que ela pode trazer. Por isso o professor deve trabalhar com textos de
diferentes géneros, dando ao aluno o suporte necessario para que sinta a necessidade de ler.
Portanto, levar para a sala de aula textos auténticos como revistas, jornais, panfletos ou
qualquer outro texto real pode contribuir para a pratica da boa leitura. Com o tempo o aluno
passard a fazer a leitura profunda, compreendendo o que I&, retirando informacgdes gerais,
fazendo inferéncias e compreendendo o que esta nas entrelinhas, pois lera de forma critica e
atenta (ANTUNES, 2003).

Os projetos de leitura na escola, e as atividades estaveis de leitura sdo meios didaticos que
quando propostos com regularidade, favorecem a formacéo do aluno leitor. Projetos que deem
a liberdade ao aluno para escolher o que ler, ter acesso a diversos materiais de leitura,
facilitam o gosto por essa préatica tdo importante em sua vida. Quando essa prética € frequente
na escola, os alunos se abrem as experiéncias, dialogam, melhoram a oralidade e vocabulario
(BRASIL, 1997).

Ninguém nasce sabendo ler, aprende-se a ler a medida que se vive a leitura geralmente se
aprende no ambito escolar, outras leituras tambem fazem parte da vida do ser humano e estéo
presentes nas ruas, avenidas, pracas, estabelecimentos financeiros, lojas e tantos outros
lugares através dos codigos ou figuras. E importante, pois, que o ser humano aprenda desde
cedo a decifrar esses codigos sejam em figuras ou letras para que sua vivéncia na sociedade
seja possivel.

2.3 O letramento e sua relagcdo com a leitura

Segundo Soares (2004), letramento é termo inserido ao vocabulario da educacdo ha
aproximadamente duas décadas para designar o uso da leitura e da escrita nas praticas sociais
“que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da
lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo” (SOARES, 2004,
p.96). Ser alfabetizado significa ler e escrever no sentindo de decodificar letras e formar
palavras, apenas.

No mundo moderno, saber ler e escrever de forma mecanica ndo garante ao individuo
interacdo plena com os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade. Decodificar sons
e letras ndo é suficiente. E necesséario entender os significados e usos das palavras em
diferentes contextos. Ndo basta ler os codigos, é preciso ter a capacidade de escrevé-los e
interpreta-los. Leitura ndo é apenas reproduzir o texto, contando a historia, ela € um processo
gue inicia no contato com o texto e vai além dele, o leitor participa do processo com toda a
sua experiéncia de vida e de linguagem. Interpretar os significados, inferir, conversar com o
texto, permitindo levar o aprendizado para a vida isso corresponde ao letramento (SOARES,
2003).

Fazer o0 uso da leitura é compreender os sinais escritos em letras, cddigos ou imagens. Esse
uso é o chamado letramento. Sobre a compreensdo dos sinais escritos, Freire (2001, p.11)
afirma que: “A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
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percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. O letramento, portanto, € a apropriacdo da
escrita e o dominio da leitura, é o fazer competente da leitura e da escrita.

No contexto da EJA, é importante se trabalhar com a temética da construcdo do processo de
ensino-aprendizagem, levando em consideragéo a formagédo do aluno em cidaddo, buscando
tornd-lo critico e atuante. O processo educativo deve, entdo, buscar contribuir para o
desenvolvimento integral do ser humano, incentivando-o e educando-o para uma pratica que
promova a participacdo individual e coletiva na sociedade (MEC, 2002).

Na EJA, cada aluno traz sua carga de conhecimento e suas experiéncias de vida. Assim, ha
necessidade de o educador conhecer cada aluno adulto para que o processo ensino-
aprendizagem se efetive. Para Freire (2002), abordar a educagdo de jovens e adultos, hoje, é
tentar aprofundar sua histdria, tentar dar conta de sua origem para compreender melhor sua
situacdo atual, € uma busca conjunta entre professor e aluno na formacédo de palavras e temas
mais significativos da vida do aluno, familiarizando-o com o seu vocabulério cotidiano.

A escola deve ser o lugar onde acontece a conscientizacdo de cidadania, onde se ensina ao
aluno que ele é possuidor de direitos e cumpridor de deveres com o intuito de se organizar a
sociedade, a escola é o lugar onde valores séo respeitados.

A educacdo, para ser transformadora, emancipadora, precisa estar centrada na vida,
ao contrario da educacdo neoliberal que estd centrada na competitividade sem
solidariedade. Para ser emancipadora a educagdo precisa considerar as pessoas, suas
culturas, respeitar 0 modo de vida das pessoas, sua identidade (GADOTT], 2003).

Dai decorre a importancia de se inserir com perspicacia a leitura nessa modalidade de ensino,
pois esses jovens e adultos que retornaram aos estudos depois de anos ausentes deles, ou
aqueles que nunca tiveram a oportunidade de estarem inseridos nos estudos, hoje fazem parte
de uma sociedade letrada que cobra a todo instante a leitura. Os alunos dessa modalidade de
ensino, devido ao percurso de vida, experiéncias pessoais, interpessoais e também
profissionais, apresentam uma diversidade de conhecimentos prévios e cada qual possui um
repertorio distinto. E a partir desses conhecimentos que se d& o contato como novo conteddo,
atribuindo definicdo e sentido, que sdo os fundamentos para a construcdo de novos
significados (MEC, 2002).

Jorge (2011), sobre a pratica de letramento na sala de aula de jovens e adultos defende que,
para ensinar a ler e escrever, é necessario o reconhecimento da diferenca entre este e a
apropriacdo da escrita. O educador, neste sentido, precisa questionar-se diariamente sobre
como conduzir o trabalho com letramento em sala de aula. Considerar as particularidades dos
alunos, as experiéncias individuais destes e a cultura de cada um. Jorge (2011) ainda defende
que o planejamento é o melhor caminho. Planejar de acordo com o perfil da turma, que deve
ser analisado desde o primeiro dia de aula. Se o professor conhece seus alunos, a pratica de
letramentos que estes vivenciam dentro e fora da escola, terd condicdes de planejar e
organizar o trabalho pedagdgico de maneira coerente.

Respeitar o conhecimento prévio e valorizar o didlogo garante o sucesso de qualquer relacéo,
inclusive a relacdo professor-aluno, como afirma Freire (1996, p.21) “ndo ha docéncia sem
discéncia”. A leitura é uma habilidade constante na vida humana. A escola é apenas uma
ponte que liga o aluno ao mundo. A leitura ndo é tarefa escolar, é antes de tudo uma condicéo
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para se sobressair nesse mundo repleto de codigos, mensagens, imagens, sons e letras. Vale a
criatividade do professor para fazer o aluno encontrar na comunidade oportunidades de
leitura.

O habito da leitura para os jovens e adultos ndo € adquirido da noite para o dia, € um processo
que vai se formando continuamente na vida. Da mesma forma, o gosto por ler vai se
formando gradativamente através de préaticas e exercicios constantes e supervisionados pelo
professor, principal agente no processo de aproximagdo do aluno com a leitura, condicéo
essencial para o bom desempenho da linguagem oral e escrita.

3 A PRATICA DA LEITURA NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA EJA:
UM ESTUDO NA INSTITUICAO POLO DA CIDADE DE UNAI-MG.

Os dados analisados nesta pesquisa foram coletados por meio de pesquisa documental, de
questionarios aplicados aos alunos, de entrevista semi-estruturada com os professores,
bibliotecaria, diretora e vice-diretor, e, também, de observacdo ndo participante nas aulas de
todas as disciplinas de duas turmas, uma turma de ensino fundamental | e uma do ano final do
ensino fundamental II.

A turma retine alunos de 1° a 42 série. E importante ressaltar que EJA no municipio de Unai-
MG ainda n&o reformulou os seus documentos sendo eles do ano de 2007. Observou-se que
o0s alunos sdo distribuidos em séries, portanto a EJA ainda ndo adotou o sistema de ensino de
9 anos como prevé a Lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006 que altera a redacgéo dos arts. 29,
30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases
da educacédo nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental.
Ou seja, os alunos ficam em turmas que atendem por 1?2, 22 32 42 séries em uma Unica turma.
E os demais sdo divididos em 5?2 62 72 e 82 séries.

A EJA foi implantada em Unai-MG, em 28 de fevereiro de 2005, autorizada pela Portaria
17/2001 de 11/01/2011. O projeto EJA, em Unai, cumpre artigo 43 da Resolucdo n.449/01 e
Parecer 584/01 e atende alunos que em sua maioria ndao tiveram oportunidade de estudar em
idade regular, em geral, por necessitarem trabalhar. De acordo com o Regimento Escolar e o
artigo 43 da referida portaria, “A EJA tera por finalidade suprir a escolarizagdo regular para
os adolescentes e adultos que ndao tenham iniciado ou prosseguido em idade propria”. A
instituicdo escolhida para esta pesquisa atende o maior numero de alunos matriculados na
modalidade no municipio, em virtude de trabalhar com alunos do ensino fundamental | e II.

Nas aulas de lingua portuguesa sdo utilizados diversos tipos de textos como: convites, cartas,
noticias de jornal e piadas. Contudo esses textos ndo sdo suficientemente explorados. O
trabalho consiste em leitura e explicacdo superficial, seguida de atividades copiadas do quadro
para o caderno e, em seguida, o tempo é destinado a resolucdo das questdes. As atividades sdo
corrigidas no quadro. As respostas, embora sejam ouvidas individualmente, sdo corrigidas
conforme o manual do professor, ndo ha abertura, nem incentivo a interpretacdes multiplas.

Em uma aula se trabalhou com um texto informativo, que abordava as causas da gripe e
possuia nimeros em seu contexto como, por exemplo, 18 milhdes, 40% e 600. Acredita-se
que esse texto poderia ser uma Otima oportunidade para se trabalhar a matematica,
justificando a presenca dela na vida cotidiana e introduzindo matérias relacionadas. O texto
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também falava sobre virus, estagdes do ano, corpo humano, ou seja, poderia trabalhar de
forma integrada as disciplinas lingua portuguesa, matematica, geografia, histéria e ciéncias,
fazendo com que os alunos percebessem que um texto de portugués, se bem analisado, pode
ajudar a responder inimeras questdes de outras disciplinas. Percebeu-se que ndo existe um
momento reservado a leitura, a ndo ser na hora da resolucdo ou correcdo de exercicios e
quando a professora fazia a leitura dos textos para os alunos.

As avaliagdes sdo de consultas. Os alunos abrem o livro nas paginas indicadas pela professora
e somente transcrevem as respostas. Sobre essas provas, 0s proprios alunos reclamam,
dizendo que é muito facil: € somente copiar as respostas e “faturar” 0s pontos. O educador
parece ndo ter compreendido o significado real de suas aulas.

Alguns professores, embora ja atuem na educacéo ha algum tempo, ndo valorizam a disciplina
que lecionam. Talvez tenham esquecido que a escola é um lugar para se desenvolver a
reflexdo e ndo para se transcrever respostas. MEC (2001 p.44) salienta: “A escola ¢ o lugar
privilegiado para se desenvolver o pensamento reflexivo”. Observou-se que 0s professores
necessitam reavaliar sua pratica pedagdgica, refletindo sobre como a sua contribuicdo como
educador é importante para a insercdo desses alunos no mundo atual. Como ressalta Freire
(1996, p.32): “Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move € que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que nédo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos”. E responsabilidade do educador valorizar sua disciplina e seu trabalho, incentivar
seus alunos a pensar e a resolver problemas, refletindo sistematicamente.

Um outro aspecto observado foi a necessidade de explicitacdo dos objetivos das atividades
propostas por parte dos professores, uma vez que S380 meramente expostas sem
esclarecimentos sobre a real importancia, conforme ressalta Antunes (2003, p.123), visto que
muitas vezes 0s alunos ndo compreendem a razdo de se estudar determinada matéria e assim
vao passando de ano em ano, sem de fato apreciarem o que aprenderam.

O material que em breve sera usado pelos alunos trata de conteddos relevantes para a
formacdo desses individuos, como as formas de comunicacdo, 0 nome e a historia de vida, a
infancia, o povo brasileiro, o0 consumo, a natureza, a amizade, o trabalho, a 3? idade e o0s
animais. Espera-se que partindo dos contetidos propostos pelo livro didatico as aulas passem a
fazer mais sentido para esses alunos, capacitando-os de fato a resolver seus conflitos
cotidianos. Souza (2009, p.3) ressalta:

“A aquisi¢do da linguagem escrita e falada ndo € apenas um trabalho escolar, mas
também histérico e social. Por isso, acreditamos que a alfabetizacdo de jovens e
adultos deve, antes de tudo, capacita-los a resolver problemas cotidianos e a ter
acesso aos bens culturais acumulados pela humanidade.”

Percebeu-se que os alunos desejam solucionar seus proprios conflitos e prova disso € que eles
resolveram voltar a estudar depois de tantos anos, fato que precisa ser valorizado por meio de
um ensino voltado para essa realidade.

Dentre os questionamentos acerca da leitura no ambiente escolar da EJA, destacam-se
algumas respostas bastante interessantes para analise. A leitura foi definida como “varias
formas de comunicacdo como: visual, gestual de cddigos e outras, “Uma viagem ao
desconhecido” ou “Leitura € o todo; letras, imagens... existem varios tipos de leitura, leitura
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de mundo.” Apesar superficialidade das respostas, conclui-se que para os respondentes a
leitura vai além da decodificacdo de sinais gréficos, engloba mais que palavras e, como Freire
(2001p. 11) ressalta: “[...] ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo [...]”" ndo se limita leitura a
palavra escrita, mas a outras formas de comunicacao.

Sobre a relagéo entre leitura, letramento e os alunos da EJA, afirmou-se que “O aluno da EJA
ja tem um pré-requisito para aprendizagem formal”; “Ndo sou professor, ndo trabalho em
sala”;“0 aluno da EJA, alguns ja chegam letrados devido ja ter vivéncia, historia de vida,
outros ndo gostam de exercitar a leitura devido ndo ter tempo ou cansaco do trabalho ou
comodismo. O aluno da EJA Gosta de receber pronto, tem dificuldades para criar”.
Acredita-se, no entanto, que ndo é preciso lecionar para relacionar leitura, letramento e os
alunos da EJA e, mesmo sem formacdo especifica, é imprescindivel para a boa atuacdo na
area da educacdo, um conhecimento que permita uma reflexdo e associacdo desses conceitos.
Em relacdo ao incentivo aos alunos para a préatica de leitura, os trés respondentes afirmaram
que, “sim”, é importante incentivar, mas ndo complementaram a resposta, informando de que
forma isso é feito na instituicdo pesquisada. O fato de ndo terem respondido de forma
completa pode indicar que a resposta nao reflete a realidade, conforme se constatou nos dias
de observacdo na Instituicdo. Acredita-se que o incentivo a préatica da leitura nem sempre €
expresso por palavras, o exemplo é um forte aliado para essa pratica. Freire (1996 p. 34)
ressalta que “Quem pensa certo estd cansado de saber que as palavras a que falta a
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo é fazer certo”. Um
professor leitor incentiva de forma efetiva o comportamento de seus alunos.

Através das entrevistas foi possivel constatar que os alunos tém acesso aos livros da
Instituicdo, mas ndo os utilizam. Sobre os projetos desenvolvidos na escola, os entrevistados
dizem realiza-los com frequéncia, mas no tempo de observacdo nao se presenciou nenhum
projeto em execucdo, também néo se teve acesso a nenhum projeto da escola.

Foram analisados 112 questionarios. A maioria dos respondentes, 56,90%, € constituida de
mulheres, e 43,10%, de homens. As mulheres demonstram estar mais dispostas a ocuparem o
lugar que é delas por direito na sociedade, voltando a estudar para participar como cidada
ativa.

Em relacdo a faixa etaria, o percentual dos estudantes que tém entre 15 e 20 anos é maior que
os demais, correspondendo a 32,80%. Isso mostra que embora esses alunos tenham
interrompido o ciclo de escolaridade na idade considerada adequada, ndo permaneceram
durante muito tempo fora da escola e logo se matricularam na EJA para prosseguirem 0s
estudos. Os alunos com idade entre 21 a 30 anos de idade correspondem a 16,38%; entre 31 a
40 anos totalizam 28,40% dos respondentes; a idade entre 41 a 50 anos perfaz o total de
14,70%; entre 51 a 60 anos, 0 numero é de 5,18% e acima de 60 anos, cai para 2,54%.

O Projeto Politico Pedagdgico ressalta que os alunos matriculados na EJA, em geral,
apresentam baixa auto-estima, caracteristica ainda mais evidente nos idosos que, mesmo
representando a minoria dos alunos, demonstram a necessidade de elevar a auto-estima, uma
vez que voltando a estudar eles socializam, adquirem novos conhecimentos, associando-0s
aos gue ja possuem com a experiéncia de vida.

Verificou-se que, na 12 série, 0s respondentes correspondem a 1,70%; na 22 série ndo houve
respondente; na 32 série, somente 6,90%; na 42 série, 7%. O percentual aumenta a partir da 5?
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série. Nela ha 13,80% dos alunos; na 62 série, 19%; na 72 série, 30,10% e na 82 série cai para
21,60%. Esses dados revelam um aspecto positivo que é o fato de os anos de escolaridade
estarem aumentando mesmo entre 0s menos escolarizados. Quanto ao poder aquisitivo dos
respondentes, 45,47% afirmam viver com apenas 1 salario minimo; 27,60% tém renda
familiar de até 2 salarios minimos; 10,34% possuem renda entre 2 e 3 salarios. Somente
3,44% dos respondentes possuem renda familiar acima de 4 salarios e 12,93% dos
respondentes ndo quiseram informar a renda familiar. Esses dados confirmam o que o Projeto
Politico Pedagdgico ressalta a respeito do baixo poder aquisitivo da clientela.

Acerca da importancia da leitura no dia a dia dos respondentes, somente 2,60% dos
respondentes ndo consideram que a leitura seja importante no seu dia a dia, isto é, 97,40%
tém plena consciéncia da importancia da pratica da leitura e da educacdo de uma forma geral
para a melhoria de vida. E por isso que muitos desses alunos voltaram a estudar. Em outras
palavras, deve-se tornar a educacdo equalizadora como Gadotti ( 2003) salienta, os alunos s6
precisam de incentivo, pois de maneira geral eles reconhecem que a leitura é relevante na vida
pratica.

Sobre o habito de ler, a maioria dos respondentes relatou que tém o habito da leitura, ou seja,
62,93% responderam que Iéem contra 37,07% que admitiram n&o possuir o habito da leitura.
Na verdade os alunos que se consideram leitores confundem o significado do termo com o
fato de serem ‘alfabetizados’, visto que a maioria ndo lé nenhum livro ao ano e, como se
observou em sala de aula, ndo se oportuniza nenhuma atividade especifica de leitura.

Os respondentes que afirmaram ndo possuir 0 habito da leitura, indagou-se a(s) razao(6es) que
os levam a ndo cultivarem esse habito. Os resultados apontaram que 48,28% nédo tém tempo
para a leitura; 17,23% ndo gostam de ler; 27,59% apresentam dificuldades de concentracao;
3,45% dos respondentes alegam ndo possuirem livros, nem acesso a eles e 3,45% dos
respondentes ndo explicitaram os motivos para a falta do habito da leitura. Martins (1994,
p.25) ressalta que: “[...] a escola ¢ o lugar onde a maioria aprende a ler e escrever e muitos
tém sua, talvez, inica oportunidade de contato com os livros [...]”. Os alunos que revelaram
ndo terem tempo para a leitura sdo um exemplo do que a autora defende. Esse seria o
momento oportuno para Se repensar a pratica pedagogica e utilizar um método que
favorecestratégias variadas e estimulantes tornariam a pratica da leitura prazerosa e
despertaria o interesse de mais individuos, conforme lembra Charmeaux (2000).

Dentre os que cultivam o habito da leitura, os livros sdo o recurso mais utilizados, 52,30%;
35,20% leem revistas e apenas 12,50% tém o jornal como principal instrumento de leitura.
Segundo MEC (2001, p.78), “Jornais e revistas sdo recursos didaticos fundamentais,
certamente 0s materiais escritos de mais facil acesso aos jovens e adultos fora da escola”. A
partir desses dados, percebeu-se a necessidade de o professor ser inovador, criativo e buscar
entrelacar fatos cotidianos a sua préatica pedagdgica, ratificando o que Antunes (2003) sugere:
levar para a sala de aula textos variados, trabalhando o que o aluno gosta o que contribuira
para a préatica da leitura.

Quanto ao assunto que os alunos consideram mais interessante nos livros, o resultado apontou
que 28,80% tém interesse por leituras religiosas; 13,80% tém preferéncia por livros de auto
ajuda. No mesmo nivel estdo o romance, com 13,80%; ja a culinaria abarca 17,90% da
preferéncia dos respondentes. Um namero significativo demonstra preferéncia por esportes,
15,20%. Para poesia, apenas 2%, e a preferéncia por assuntos policiais e de ficcdo ficam
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empatados com 1,30% . Para Martins (1994, p.33) “ a leitura se realiza a partir do dialogo do
leitor com o objeto lido”. A autora defende que é através das respostas que o texto apresenta
que surgem as expectativas, o prazer do descobrir e as experiéncias do leitor se resignificam.
Cabe ao professor, contudo, enquanto mediador do conhecimento, utilizar formas criativas
para trabalhar leitura em sala de aula. Entretanto, na instutuicdo investigada, ndo se observou
nenhuma atividade que instigasse o aluno a ler e a explorar o texto. As atividades eram
superficialmente transmitidas principalmente no que diz respeito a leitura. O professor é quem
fazia a leitura em voz alta e comentava sobre 0s pontos centrais do texto ndo dando abertura
para que os alunos expusessem outras interpretacoes.

Sobre a frequéncia da leitura, as respostas revelaram que nem todos os alunos compreenderam
a questdo, dado que comprova a existéncia de deficiéncia em leitura, como mostram as
seguintes respostas: Com que frequéncia vocé 18? 1. “na escola”; 2. “quando vou fazer
algum trabalho da escola”; 3. “Quando estou na escola e quando tem algu que me atrai”; 4.
“quando vou fazer algum trabalho da escola”; 5. “devagar para entender a leitura”; 6. “so
na mente. As respostas 1, 2,3,4 mostram que a leitura se resume a concretizacao de atividades
escolares. Esses alunos ainda concebem a leitura como decodificagdo de cddigos e sinais
gréficos e também como realizacdo obrigatoria de tarefas escolares. A 52 resposta mostra que
0 aluno entendeu frequéncia como velocidade da leitura. A resposta 6 indica que o aluno
simplesmente ndo compreendeu a questao.

Quanto a quantidade de livros lidos ao ano, 51,70% admitiram n&o ler nenhum livro; 37,20%,
de 1 a 3 livros por ano; 4,3%, de 4 a 8 livros e 3,4% relatam ler mais de 10 livros ao ano.
3,4% ndo responderam. Verifica-se que a maioria dos alunos assistidos pela EJA no
municipio de Unai ndo Ié. Existe, pois, a urgéncia em se criar um projeto voltado para a
leitura que envolva todos os professores e alunos a fim de alcancarem um mesmo objetivo,
como defende (BRASIL,1997). Assim sendo, um projeto bem estruturado, trara melhorias e
incentivard os alunos para a pratica da leitura, a fim de reverter o quadro exposto, ja que
82,8% reconhecem que a leitura € uma forma de aprendizagem eficiente; 11,2% consideram a
leitura é uma atividade prazerosa e apenas 6% tém a leitura como uma obrigacao.

Outro problema detectado pela pesquisa é a ma utilizacdo da biblioteca por alunos e
professores. Quando se questionou se a escola possui livros do interesse dos alunos da EJA,
56% responderam que sim; 41,42% relatam ndo saber e 2,58% disseram que ndo. O nimero
de alunos que desconhecem o acervo existente na Instituicdo é alto. E, dentre os usuarios da
biblioteca, a maioria a utiliza para realizar, tarefas escolares, informacdo confirmada pela
funcionaria do setor referente ao questionamento sobre 0 acesso aos livros pelos alunos.

Um dado surpreendente tem a ver com quem sugere leitura aos alunos da EJA. Os professores
foram apontados em 40,37% das respostas. A familia, no entanto, foi a resposta de 36,60%
dos respondentes. 12,30% responderam que 0s amigos sugerem a leitura e 10,73% respodem
que é a televisdo que lIhes sugere leitura. Gadotti (2003) defende que a profissao professor,
hoje, ndo € nem mais facil e nem mais dificil, € diferente, pois com a rapidez que a
informacdo chega e com os avancos tecnoldgicos, o professor precisa ser agil. Os dados
revelam que o maior incentivador da leitura continua sendo o professor. Portanto, o professor
hoje deve ser um profissional dindmico, muito bem informado e deve, sobretudo, ser leitor e
sugerir a leitura através do seu exemplo e de sua préatica pedagogica. Acreditava-se, no
entanto, que esse nimero fosse mais expressivo, mas o fato é que a familia, os amigos e a
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televisdo também sdo incentivadores da leitura. Isso revela que muitas pessoas tém tomado
consciéncia da relevancia da pratica da leitura.

De uma maneira geral, os alunos sabem que a leitura € relevante em suas vidas e acreditam
que a leitura é uma das principais formas de aprendizagem, contudo 37,07% desses alunos
ndo tém o habito da leitura, e as principais causas da falta da pratica da leitura foram: a
escassez de tempo, dificuldade em concentracdo ou o fato de ndo terem adquirido o gosto pela
leitura. A maioria dos respondentes revelou que ndo |é nenhum livro ao ano; um ndmero
significativo ndo sabe se ha na Instituicdo livros de seu interesse; muitos nunca frequentam a
biblioteca e quando o fazem é para buscar material didatico.

Apesar de os entrevistados terem respondido que ha na Instituicdo projetos voltados para a
leitura, percebeu-se com as respostas dos questionarios e com a observagdo nao participante, a
necessidade de rever os projetos de leitura existentes na escola e iniciar o desenvolvimento de
um novo projeto, pois, conforme Brasil (1997, p.63), “Os projetos de leitura sdo excelentes
situagdes para contextualizar a necessidade de ler [...]” E necesséario que o projeto seja focado
em leituras variadas, livros interessantes, que valorizem o gosto dos alunos, exercicios de
producdo de textos de acordo com o0s interesses e as necessidades reais, alem de incentivar
visitas a biblioteca, a fim de que os alunos da EJA se familiarizem com a leitura.

4 Consideracdes finais

Este estudo buscou pesquisar sobre a préatica da leitura no processo de ensino-aprendizagem
da EJA na instituicdo pdlo da cidade de Unai- MG, fornecedora de ensino fundamental I e I1.
Teve como objetivo geral conhecer o metodo utilizado para a inser¢do da leitura nessa
modalidade de ensino. Para se alcancar o objetivo geral, foi necessario tracar o perfil do aluno
da EJA neste municipio, investigar a importancia e o significado da leitura para esses
individuos, verificar se o programa da EJA disponibiliza materiais para a pratica da leitura de
seus assistidos, examinar se ha o incentivo por parte dos coordenadores e professores em
relacdo a essa pratica e ponderar se ha formacdo continuada para que os professores que
trabalham na EJA.

Buscou-se por meio de pesquisa bibliografica levantar as concepc¢des acerca da préatica da
leitura segundo autores de expressdo no Brasil, tais como: Freire, Antunes, Gadotti, Soares e
tantos outros mencionados na segunda se¢do. Verificou-se que o0s autores acreditam que a
valorizacdo do individuo e de sua histéria de vida, além de uma préatica pedagdgica dinamica
precisam ser norteadores da EJA.

Para contextualizar o estudo, tracou-se um panorama da EJA no Brasil; abordou-se as
concepcoes de leitura e sua importancia na formacgédo do individuo; o conceito de letramento e
sua relacdo com a leitura e, por fim, a realidade da EJA e a leitura e letramento nesse
contexto.

Apos andlise dos dados coletados na pesquisa, chegou-se as seguintes conclusfes gerais: 0S
alunos da EJA sao individuos pertencentes a classe média-baixa, trabalham e estudam; ha a
predominancia de alunos mais jovens, e do sexo feminino; os alunos acreditam na relevancia
da leitura em suas vidas e, apesar de um grande nimero de alunos ndo serem leitores assiduos,
constatou-se que todos valorizam a leitura.
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Leitura €, para os alunos da EJA, uma forma de aprender, porém muitos ndo dispdem de
tempo, tém dificuldade de concentragdo ou ainda ndo desenvolveram o gosto pela leitura.
Observou-se também que o programa disponibiliza materiais para a préatica da leitura, mas a
divulgacdo ndo é eficaz. Sobre o incentivo a leitura, os dados confirmaram que ha incentivo
por parte dos professores e coordenadores para a pratica da leitura, apesar de ndo se ter
presenciado nenhum momento que oportunizasse essa pratica. O resultados mostram que a
familia também é a grande incentivadora da leitura.

N&o foi possivel constatar se os professores recebem e/ou buscam a formagdo continuada,
uma vez que ndo puderam responder & entrevista. Todavia, pela entrevista dos funcionérios da
administracdo escolar, contatou-se que a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED se
preocupa em oferecer cursos de capacitacdo para os educadores. Mesmo diante de algumas
limitacOes, os resultados alcancados foram positivos.

Pode-se dizer que a insercdo da leitura na EJA no municipio de Unai ainda acontece de forma
superficial, conforme se verificou com a observacdo nao participante e segundo os resultados
da pesquisa. Acredita-se que a pratica de incentivo a leitura precisa ser reavaliada atentamente
por toda a equipe, pois 0s resultados apontam um numero significativo de alunos que néo Ié e
que atesta dificuldades quanto a prética da leitura. Em breve esses alunos adentrardo o ensino
médio e, posteriormente, cursos superiores. Se a leitura ndo for incentivada e bem trabalhada
nessa fase, os alunos terdo dificuldade para interagir no mundo moderno.

Vale destacar, ainda, que ndo basta decodificar imagens, simbolos, codigos. E preciso
interpreta-los para sobreviver no mundo contemporaneo cada vez mais dominado pela
tecnologia. Ir ao banco, viajar, fazer compras, usar cartdes magnéticos e tantas outras acdes
do cotidiano sdo possiveis se houver interacdo com 0s mesmos e essa interacdo sO acontece
quando se compreende aquilo que se leu, seja em placas, palavras ou numeros. Portanto
preparar os alunos da EJA para a vida pratica deve ser uma das principais preocupacdes da
pratica pedagogica do educador, que € o intermediario do conhecimento.

Acredita-se que a Educacéo de Jovens e Adultos necessita de um olhar mais sensivel por parte
de toda a sociedade, principalmente por parte dos futuros educadores que estdo em formacéo
para que, ao adentrarem o espaco da educacdo, possam prestar servico com ética, zelo e
cidadania, desenvolvendo praticas pedagdgicas criativas.

A EJA é um programa fascinante, pois resgata jovens e adultos desestimulados, podendo
transforma-los através da educacdo. Sugere-se, para a melhoria da pratica pedagogica neste
programa, que sejam adotados mais projetos de leitura com objetivos bem definidos. E
importante que educadores, tanto os que atuam em sala de aula quanto os que d&o suporte na
escola, repensem sua funcdo do ponto de vista profissional e social, avaliando-se e
reavaliando-se sempre, para que sua pratica seja coerente com a profisséo escolhida.
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