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RESUMO: O presente artigo apresenta resultados de um estudo qualitativo sobre o efeito
retroativo do Celpe-Bras no processo de ensino/aprendizagem de portugués para estrangeiros.
Esse estudo € uma das etapas de execuc¢do do projeto de pesquisa chamado Aprimoramento do
Processo de Ensino de Portugués como Lingua Materna (PLM) e como Segunda Lingua
(PL2) - UFS. Almeja-se, assim, contribuir para a formacdo docente dos estudantes do Curso
de Letras dessa Universidade, por meio das atividades de pesquisa, ensino e extens&o.
Baseando-se na analise de géneros escritos apresentados por Schenewly e Dolz (2004) e sobre
a abordagem comunicativa e a abordagem intercultural discutida por Almeida Filho (2002),
pretende-se analisar o processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa para
estrangeiros. As atividades de avaliacdo utilizadas nas aulas de PLE foram fundamentadas no
Celpe-Bras por este avaliar as habilidades compreensao e producéo oral e escrita de forma
interligada (WIDDOWSON, 2005) e por as suas questbes serem pautadas na abordagem
comunicativa (CANALE, 1995) e na abordagem intercultural (FANTINI, 200). O resultado
dessa pesquisa evidencia o efeito retroativo do Celpe-Bras nesse processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que o grupo de pesquisa da graduacdo envolvido nesse projeto
passa a ensinar Portugués para estrangeiros conforme essas teorias propostas do Celpe-Bras.
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Introducéao

Esse artigo discute sobre as caracteristicas do exame de proficiéncia, chamado
Celpe-Bras e o seu efeito retroativo no ensino de portugués como lingua estrangeira. Esse
efeito estd relacionado ao fato de o professor poder mudar o contedo que ensina e a sua
maneira de avaliar, a partir da exigéncia de testes externos, como o vestibular ou 0s exames
de proficiéncia. No grupo de pesquisa sobre o ensino de portugués para Estrangeiros, duas
estudantes do Curso de Licenciatura e Letras ensinaram a lingua portuguesa por um semestre
para um grupo de alunos estrangeiros que faziam intercambio na UFS. Nesse trabalho,
apresenta-se dados do efeito retroativo do Celpe-Bras no ensino de PLE.

Avelar (2001, p. 81) levanta que o efeito retroativo pode ser definido como a
influéncia ou impacto que um exame exerce sobre 0 processo de ensino e de aprendizagem.
Assim, com atitudes como essas, que transformam a maneira como 0 docente ensina,
comprova-se a existéncia do efeito retroativo.

Nas aulas de lingua estrangeira, segundo Scaramucci (1999, p. 105), a abordagem do
professor determina como vai ser o planejamento do curso, a elaboragdo dos materiais, 0S
métodos e a avaliacdo. Todavia, a avaliacdo ainda é conduzida nos moldes tradicionais.

Para o processo de avaliar ser coerente com 0 processo de ensinar, 0 professor
precisa fazer com que a avaliacdo seja um instrumento de observacdo da aprendizagem do
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aluno. De acordo com Alderson; Wall (1993, p. 115) e Scaramucci (1999, p. 107), a
influéncia que a avaliagdo exerce no ensino é chamada de efeito retroativo. Esse efeito é
prejudicial, quando o processo avaliativo retoma teorias ultrapassadas, mas quando é bem
elaborado pode acarretar mudangas significativas.

A avaliacdo, como um instrumento de observacdo da aprendizagem, € tratada como
processo continuo, desenvolvido em conjunto por professores e alunos. Essa perspectiva
considera a avaliagdo como meio de conscientizacdo do aprendiz em relacdo a seu processo
de aquisicdo de Portugués como segunda lingua (PL2) e Portugués como lingua estrangeira
(PLE).

Abordagem comunicativa e a abordagem intercultural na aprendizagem de lingua
estrangeira sao relevantes para o desenvolvimento das avaliacdes da aprendizagem de lingua
estrangeira por direcionar as tarefas para 0 uso, para a comunicagéo e valorizar 0s aspectos
culturais da lingua que esta sendo estudada. O Celpe-Bras € um exame que possui como base
essas abordagens.

1 Abordagem Comunicativa

O ensino comunicativo esta voltado para a aquisi¢do de uma segunda lingua através
dos atos de fala, do uso social e interativo da lingua. Dessa maneira, Hymes (2001) afirma
gue o conhecimento da lingua do falante nativo é mais do que conhecimento da gramatica da
lingua.

Os modelos de competéncia comunicativa de Canale (1995, p. 66), sugeridos a partir
de uma revisdo da literatura em ensino e de testagem em LE, abarcam tanto conhecimento
qguanto habilidades. Os componentes desse modelo sdo quatro competéncias diversas: a
gramatical, a sociolinguistica, a discursiva e a estratégica.

Canale (1995, p. 66) coloca que a competéncia gramatical esta relacionada com
dominio do cddigo linguistico em si, envolvendo conhecimento de vocabulério, regras de
pronincia e ortografia, formacdo de palavras e estrutura frasal. A competéncia
sociolinguistica refere-se a extensdo com que os enunciados sdo produzidos e compreendidos
de modo apropriado em diferentes contextos sociolinguisticos, de acordo com fatores como o
topico, o papel e o status dos participantes e a finalidade da interacdo. A competéncia
discursiva diz respeito ao conhecimento usado para relacionar formas gramaticais com
significados, a fim de construir textos orais e escritos de modo coerente e coeso em diversos
géneros de discurso. A competéncia estratégica relaciona-se com o dominio de estratégias de
comunicacdo verbal e ndo-verbal para tornar a comunicagdo mais eficiente, como por
exemplo, solicitar ao interlocutor a repeticdo de informacdes, fazer uso de paréfrases e gestos
faciais. Segundo Souza (2004, p. 11) esses quatro componentes da competéncia comunicativa
ndo sdo estanques, pelo contrério, estdo intimamente relacionados e devem-se integrar, de
modo sistematico, o planejamento de ensino.

Widdowson (2005, p. 97) afirma que a aprendizagem das habilidades linguisticas ndo
parece garantir a consequente aquisicdo da capacidade comunicativa em uma dada lingua. Ao
invés disso, um excesso de énfase em exercicios mecéanicos e exercicios de producdo e
recepcdo de frases tende a inibir o desenvolvimento de capacidades comunicativas. Elas
devem ser aprendidas de forma inter-relacionada.

Segundo Oliveira (2007, p. 61), enquanto o conceito de competéncia de Chomsky
refere-se apenas a capacidade linguistica do falante-ouvinte nativo ideal, Hymes (2001)
sugere uma competéncia comunicativa que envolve ndo sé um sistema de regras da lingua do
falante, mas também um sistema de regras do uso da lingua pelo falante. Esse conceito exige
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a inclusdo das regras de atos de fala como fatores linguisticos controladores da forma
linguistica como um todo.

De acordo com Almeida Filho (2002, p. 8), a comunicacédo é vista como uma forma
de interagdo social propositada em que se ddo demonstracOes de apresentacdo pessoal
associadas, ou ndo, aos casos de construcdo de conhecimento, do discurso e da troca de
informacdes. Nesse &mbito, é importante que a aprendizagem de uma nova lingua ocorra em
uma matriz comunicativa de interacéo social.

Nas aulas de lingua portuguesa, a leitura e a escrita sdo habilidades, que devem ser
baseadas nessa interacdo social. Elas podem desenvolver, no aprendiz, a capacidade de nao so
produzir bons textos orais e escritos, como também de ler de maneira interacionista e critica,
conforme Kleiman (2008, p. 8). Quando o professor faz com que o seu aluno seja agente na
construcdo do seu conhecimento, ele ndo promove comportamentos repetitivos, mecanicistas
e automaticos. O professor deve pensar na leitura como uma interacdo entre o autor e o leitor
do texto. O bom leitor é aquele que sabe dialogar com o autor do texto. Para esse processo, é
fundamental que haja a coeréncia entre fundamentacdo teorica e a acdo préatica no ensino de
leitura, o reconhecimento do aluno enquanto sujeito leitor e ndo como mero decodificador.
Assim, para um bom trabalho, o ensino da leitura deve ser coerente com essa postura
interacionista e critica.

A comunicacdo verbal precisa de conhecimentos prévios, de percepcdo da situacao
de uso e de outros conhecimentos culturais disponiveis na memoria do interlocutor. Dessa
forma, comunicar-se é uma atividade imprevisivel e criativa tanto na forma quanto nos
sentidos construidos no discurso. A competéncia comunicativa € representada por Almeida
Filho (2002, p. 9) da seguinte maneira:

Competéncia linguistica: conhecimentos linguisticos (c4digo);

Competéncia sociocultural: conhecimentos socioculturais;

Competéncia meta: conhecimentos metalinguisticos e metacomunicativos;
Competéncia estratégica: conhecimentos e mecanismos de sobrevivéncia na
interacdo;

e Graus de acesso: habilidades.

Os objetivos dos cursos para 0 ensino de linguas sdo quase sempre definidos com
base nas quatro habilidades de linguagem: compreender linguagem oral, falar, ler e escrever.
No entanto, a pessoa que domina uma lingua estrangeira sabe mais do que compreender, falar,
ler e escrever oracOes. Ela conhece as maneiras como as oragdes sao usadas para se conseguir
um efeito comunicativo. Ao se adquirir uma lingua, ndo se aprende somente como compor e
compreender frases corretas como unidades linguisticas isoladas de uso ocasional. Para o
professor realizar a avaliagdo de acordo com essa abordagem, € preciso que ele va além de
analisar se o aprendiz domina as regras gramaticais.

Uma avaliacdo comunicativa, por sua vez, é aquela centrada no
desenvolvimento de uma habilidade de expressdo ou de uma competéncia de
uso. Ela é o uso de um codigo em situagOes reais de comunicacdo, que
requer muito mais do que a manipulagdo de formas e de regras lingisticas,
mas o conhecimento também de regras de comunicacéao, de forma que sejam
ndo apenas gramaticalmente corretas, mas socialmente adequadas. [...] As
principais caracteristicas desse exame s&o: énfase na comunicagao/interagao;
[...] conteidos auténticos ou contextualizados (SCARAMUCCI, 1999, p.
108).

Essa definicdo de Scaramucci justifica o uso da abordagem comunicativa na
elaboracdo das tarefas desenvolvidas nesse estudo. N&o adianta apenas trabalhar a



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

4

competéncia linguistica da lingua portuguesa. E essencial ir além e trabalhar as habilidades
que integram a compenténcia comunicativa.

2 Abordagem Intercultural

Abordagem Intercultural considera extremamente importante trabalhar com a cultura
da lingua-alvo. Ela vai fazer com que o aprendiz associe a lingua com a sua parte préatica. Vai
ampliar o conhecimento de mundo do estudante e vai fazer com que ele saiba discutir e
argumentar sobre a cultura da lingua-alvo. Embora o falante nativo seja capaz de atuar
apropriadamente dentro do seu contexto social, seria preciso uma analise intercultural para
tornar claras as regras de uma cultura, de forma que um falante ndo-nativo tivesse acesso a
elas.

A cultura, conforme Santos (2004):

e Engloba uma teia complexa de significados que séo interpretados
pelos elementos que fazem parte de uma mesma realidade social, 0s
guais a modificam e sdo modificados por ela; esse conjunto de
modificados inclui as tradi¢des, os valores, as crencas, as atitudes e
conceitos, assim como os objetos e toda a vida material.

e Nao existe sem uma realidade social que lhe sirva de ambiente, ou
seja, € a vida em sociedade e as relagcBes dos individuos no seu
interior que vdo moldar e definir os fendmenos culturais, e ndo o
contrario;

e Nao ¢ estatica, um conjunto de tracos que se transmite de maneira
imutavel através das geracBes, mas um produtos histdrico, inscrito
na evolugdo das relagfes sociais entre si, as quais transformam-se
num movimento continuo através do tempo e do espaco;

e Nao é inteiramente homogénea e pura, mas constri-se e renova-se
de maneira heterogénea através dos fluxos internos de mudanca e do
contato com outras culturas. (SANTOS, 2004)

Oliveira (2007, p. 64) coloca, também, que o termo competéncia esta aliado ao termo
proficiéncia. Na proficiéncia, ha um esquema em que o falante nativo conhece as regras que
governam a sua lingua nativa e pode aplica-las sem prestar atencéo a elas.

O falante tem, segundo Stern (1983), um entendimento intuitivo dos significados
linguistico, cognitivos, afetivos e socioculturais expressos pela forma da lingua. Dessa
maneira, 0 conceito de competéncia passa a ser semelhante ao conceito de proficiéncia. Tanto
em L1 como em L2, o falante deve apresentar o dominio intuitivo das formas da lingua. Deve
possuir também o dominio intuitivo dos significados cognitivos, afetivos, linguisticos e
socioculturais da lingua. Deve demonstrar capacidade de usar a lingua com a maxima atengéo
a comunicacdo e a minima atenc&o a forma. E preciso, também, que ele apresente criatividade
no uso da lingua. Coracini (2003, p. 144) menciona:

A relagdo entre as linguas materna e estrangeira continua sendo encarada
como uma relagdo entre dois codigos (objetos estranhos uma ao outro), e, no
maximo, duas culturas, ja que, ainda hoje, aprender uma lingua ¢ “conhecer”
essa lingua, isto é, saber descrevé-la como um objeto que se estuda e se
analisa, assim como conhecer uma cultura significa saber descrever os
hébitos, maneiras de proceder, agir de um povo, que se distinguem dos
habitos, atitudes e procedimentos de um povo (CORACINI, 2003, p. 144).
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O falante de uma segunda lingua tem um conhecimento de aspectos culturais
diferente daquele falante monolingue. Esse desempenho pode influenciar o seu desempenho
qguando também fala a L1. De acordo com Moran (2001), o desenvolvimento da competéncia
comunicativa intercultural do aluno pode ser esquematizado da seguinte forma:

Desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural (MORAN, 2001)

Conteudo Atividades Resultados

Saber sobre Informacdo cultural Coleta de informagdes Conhecimentos de
cultura

Saber como Préticas culturais Desenvolvimento de Comportamentos
habilidades culturais

Saber por qué Perspectivas culturais Descoberta de Entendimento de
explicagdes cultura

Saber de si proprio O individuo Reflexdo Autoconsciéncia

O aprendizado acontece através da experiéncia e passa por quatro estagios. O
primeiro é a experiéncia concreta e solicita a participacdo 0 sujeito em uma experiéncia
cultural e ele descobre o como participar. No segundo estagio, ha a observacdo reflexiva, na
qual o sujeito descreve 0 que experimenta e descobre sobre a cultura. A terceira fase é a
conceitualizacdo abstrata. Nela, o sujeito teoriza a respeito do que experimenta e interpreta,
adquirindo o conhecimento do porqué. No quarto periodo, ocorre a experimentacdo ativa, na
qual o sujeito estd pronto para ter nova experiéncia cultural e responder de acordo com suas
estratégias e conhecimento de si proprio.

Conforme Fantini (2005), a competéncia comunicativa intercultural apresenta trés
dimensfes. Essas se referem a habilidade de desenvolver e manter relacionamentos, a
habilidade de comunicar eficazmente e a habilidade de atingir um acordo para obter
cooperacdo com outros. Além dessas, existem as dimensdes de construto, que sdo a
conscientizacao, atitudes, habilidades, saber e proficiéncia. Dessa forma, para desenvolver a
competéncia comunicativa intercultural, o aprendiz precisa adquirir habilidades necessarias
para saber sobre a cultura para que possa desenvolver atitudes positivas e, finalmente, ter uma
conscientizacao de si proprio e da sua cultura.

Para trabalhar a abordagem intercultural, o professor precisa desenvolver a
competéncia sociocultural e a competéncia social. A primeira pressupde que 0 aprendiz
devera ter certo grau de familiaridade com o contexto sociocultural no qual a L2 esté inserida.
A segunda destaca a vontade e a habilidade de interagir com os outros, envolvendo assim a
motivacdo, a atitude, a autoconfianca, a empatia e a habilidade de lidar com situagdes sociais
do aprendiz.

Segundo Cunha e Santos (1999, p. 117), Schlatter (1999, p. 99) e Scaramucci e
Rodrigues (2004, p. 155), o Celpe-Bras € de base comunicativa, uma vez que a competéncia
do candidato é verificada por meio da realizacdo de tarefas a partir de textos auténticos e ndo
se pretende verificar conhecimentos sobre a lingua. O material do exame € contextualizado, os
critérios de avaliacdo sdo holisticos, e a avaliacdo € realizada, considerando-se descritores de
competéncia e desempenho do candidato. Esse exame € uma tentativa de consolidacdo do
ensino, porque a importancia de um exame de proficiéncia ndo se limita s6 a selecdo de
candidatos, mas deve ser considerada também sob o ponto de vista do seu efeito retroativo no
ensino.
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Lima (2002a, p. 14; 2002b, p. 94) destaca que apesar de muitos candidatos do Celpe-
Bras j& terem finalizado seus cursos de PL2, eles demonstram um descompasso evidente entre
a escrita e a fala na lingua-alvo. Ao Celpe-Bras influenciar o processo de ensino da lingua,
esse descompasso de aprendizado das habilidades da lingua em questdo vai diminuir bastante.
Segundo Schlatter (1999, p. 98), um exame como o Celpe-Bras apresenta um efeito retroativo
por influenciar no ensino e aprendizagem de PLE/2.

O desenvolvimento do exame comunicativo como um projeto de pesquisa apresenta
diversas razdes, segundo Scaramucci (2001, p. 79). Em primeiro lugar, € preciso ser coerente
com o conceito de linguagem e de aprender linguas presente na equipe que organiza Celpe-
Bras. Nesse sentido, Cunha e Santos (1999, p. 115) e Scaramucci (2001, p. 80) definem a
lingua como um sistema integrado, holistico de comunicacdo, um cédigo usado em situacdes
reais de comunicacdo. Em segundo lugar, esse exame justifica-se por considerar que uma
abordagem comunicativa pode ter um efeito retroativo benéfico no ensino de portugués LE.
Por fim, em terceiro lugar, um projeto como esse contribui para a pesquisa em avaliacdo e
para a realizacdo de um construto comunicativo. O uso do efeito retroativo nesse exame é
uma forma eficaz de se implementar mudancas no ensino de lingua estrangeira.

Segundo Scaramucci (1999, p. 110; 2001, p. 80), a operacionalizacdo de uma
abordagem comunicativa, no caso do Celpe-Bras, é realizada através de um exame que
prioriza um tipo de atividade chamada tarefa. A tarefa € um termo usado em Linguistica
Aplicada para se referir a uma atividade de ensino ou de avaliagéo diferente daquela usada nas
abordagens tradicionais. Tem um propdsito comunicativo e busca especificar usos que se
assemelham aos da vida real, permitindo, assim, a apresentacdo de conteldos auténticos.
Assistir a um video e ser capaz de se posicionar com relacdo ao assunto apresentado, ler um
artigo em uma revista e escrever para o editor, posicionando-se a respeito séo exemplos de
tarefas.

Para Scaramucci (2001, p. 80), as tarefas apresentam muitas vantagens. Em primeiro
lugar, elas admitem uma avaliacdo integradora por apresentar situacdes que se parecem com
fatos reais de comunicacdo, mostram, claramente, 0 que se propdem a avaliar e sdo mais
envolventes, promovendo um maior engajamento do candidato.

Em segundo lugar, a0 mostrar uma situacdo comunicativa, com um proposito, ela
torna dispensavel a explicitacdo de sub-habilidades como critério para a elaboracdo dos itens.
Ao apresentar um recorte comunicativo, ela permite a utilizacdo de vérias habilidades ao
mesmo tempo. Assim, € importante fazer tarefas que usem a habilidade leitura, relacionada
com a habilidade de escrita.

Uma terceira vantagem é a apresentacdo de um proposito claro, que determina o
contexto e os limites da avaliagdo. Uma situacdo comunicativa abarca um falante (o autor do
texto), a mensagem (texto), um interlocutor (leitor) e também um propdsito. Um texto
auténtico, nesse sentido, ndo é suficiente para garantir que o exame seja comunicativo. Para
que isSo ocorra, 0s itens teriam que especificar com quem se esta comunicando (interlocutor)
e por qué (propdsito), de forma que o candidato possa adequar seu texto ao proposito da
comunicacdo. Nesse contexto, pode-se dizer que a compreensdo oral ou escrita € sempre
relativa e esta relacionada com um proposito. A propria tarefa é que determina um propdsito
para o candidato e um parametro do que seria uma resposta adequada.

O Celpe-Bras é um exame que trabalha com as habilidades linguisticas inter-
relacionadas. Além disso, as suas questbes apresentam propésitos bem definidos e
contextualizados. Nesse exame, a correcdo é baseada em um guia de corre¢do bem minucioso,
que inclui os objetivos de cada tarefa e explicitava o nivel de desempenho esperado. Para a
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apresentacdo dos resultados, em lugar de notas ou nimeros, procedimentos guantitativos, sdo
adotados procedimentos qualitativos e holisticos.

Scaramucci e Rodrigues (2004, p. 157) mencionam que o0s aspectos utilizados para
avaliar o desempenho do candidato nas tarefas escritas sdo a adequacdo ao contexto
(proposito comunicativo, género discursivo e interlocutor), adequacdo discursiva (coesdo e
coeréncia) e adequacdo linguistica (riqueza e adequacdo lexical e gramatical), e, assim,
procura-se descrever o que o candidato é capaz de desempenhar em cada tarefa.

Quando o professor utiliza as tarefas do Celpe-Bras como modelo, ele precisa estudar
a teoria sobre esse exame para poder construir as suas proprias tarefas a serem usadas na sua
aula. Com o Celpe-Bras, no ensino e na aprendizagem de lingua, ha mais énfase nas
habilidades de compreenséo e producéo oral e escrita.

3 Géneros escritos

O aluno deve fazer o papel de agente da sua aprendizagem. Com essa acao, é ele que
vai construir o seu conhecimento.

Bazerman (2006, p.9) afirma que é no ensino que é posto o conhecimento a servigo
da sociedade. Dessa maneira, o trabalho com género direciona o aprendiz na construgdo do
seu conhecimento. Género é um meio de agéncia e ndo deve ser ensinado de forma separada
da acéo e das situacdes de motivadoras. Assim como as agdes estdo sempre modificando, 0s
géneros também mudam, ja que eles estdo interligados.

A escrita, segundo Bazerman (2006, p.11), apresenta agéncia. Ela ndo existiria, se
ndo houvesse pessoas para fazé-la ocorrer. Quando a pessoa escreve para cumprir um trabalho
profissional, ela esta atuando como agente para progredir o trabalho da sua profissdo. Em
algumas situacdes, as escolas tiram o0s alunos das atividades da vida cotidiana para ensinar
atividades mecanicas. O papel do aluno passa, assim, ser o de copiar e memorizar.

Toda discusséo sobre o ensino da escrita com base na imitagdo e forma apresenta
grande possibilidade de esconder a agéncia. Uma visdo social da escrita, todavia, pode
desenvolver uma pedagogia que ensine aos alunos que géneros ndo s6 sdo formas textuais,
mas também forma de vida e de acdo. A abordagem social de género transforma-o em acéo
social e, dessa maneira, em uma ferramenta da sua agéncia. Assim, Bazerman (2006, p.21)
comenta que a propor¢do que os alunos aprendem que sua escrita pode levar significados e
intencbes para outras pessoas que nao o conhecem pessoalmente, eles apresentam mais
atencdo no mundo de interagdo criado dentro do texto.

O aluno, desse modo, passa a ser 0 agente da sua aprendizagem de producdo de
géneros escritos. A aula de lingua portuguesa passa a ter o ensino préatico da lingua portuguesa
e desenvolver o pensamento critico do aprendiz. Quando o professor trabalha género em sala
de aula, aluno passa a construir o seu conhecimento e ndo a copiar o que lhe é passado. Os
géneros sdo uma ferramenta para desvendar o conhecimento prévio do aluno, a sua
experiéncia na sociedade e o seu desenvolvimento enquanto agente na construgdo do seu
saber.

Segundo Bazerman (2006, p. 23), 0os géneros sdo 0s ambientes onde o sentido é
construido. Eles moldam o pensamento formado e as comunicacdes realizadas na interacdo. O
género € a realizacdo concreta de um complexo de dindmicas sociais e psicoldgicas. A anélise
do género desempenha um papel importante na analise sobre as bases comunicativas da
ordem social. Com um género, como um editorial de jornal, utiliza-se ndo sé o modelo de um
tema oportuno, mas também o papel do jornalismo e a influéncia de seus leitores.
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Ademais, o género faz com que o aluno busque os recursos que ele traz consigo e
mostre a sua formac&o, sua experiéncia na sociedade e o seu conhecimento de mundo. Assim,
a escolha do género a ser utilizado em sala de aula vai depender de uma negociacao entre a
instituicdo, o aluno e o professor. Sem a motivagéo do aprendiz, pouco ocorre numa aula de
producdo escrita. Entdo, o educador tem que planejar sua aula, observando o que motiva o seu
educando.

Conforme Schneuwly e Dolz (2010, p. 8), o texto na sala de aula, como um ensino
processual em leitura e em escrita, provoca o deslocamento dos eixos do ensino-
aprendizagem de lingua materna. Deixa de enfatizar um ensino normativo, com base na
andlise da lingua e da gramética, e passa a ser um ensino processual, com valorizacdo do
ensino da leitura e da escrita. Nesse contexto, realiza-se um estudo gramatical relacionadas
com esses usos textuais. Essa mudanca influenciou os programas e propostas curriculares
oficiais brasileiros de 1997/1998, com sua incorporacdo nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Ao desenvolver uma atividade, baseada em género, o professor tem que explicar
para o seu aluno o tema, o leitor e o propdésito do género escolhido. Schneuwly e Dolz (2010,
p. 20) mencionam que o género é um instrumento. Existem dois polos: de um lado o sujeito e,
de outro, o objeto sobre o qual ele age. O instrumento encontra-se entre o individuo que age e
0 objeto na qual ele age. Para se tornar mediador, precisa ser apropriado pelo sujeito. Existe a
escolha de um género, em funcéo de uma situacao definida pela finalidade, pelos destinatarios
e pelo conteddo. Ha, assim, a elaboracdo de um embasamento de orientacdo para uma acao
discursiva.

Bakhtin (2010, p. 283) faz a distincdo géneros primarios e géneros secundarios. Os
géneros primarios se constituem em circunstancias de uma comunicacao verbal espontanea.
Os géneros secundarios se formam em circunstancia de uma comunicacdo cultural, mais
complexa, mais evoluida e, principalmente, escrita. Podem ser definidas as seguintes
dimensGes para 0s géneros primarios: trocas, interacdo, com nenhum ou pouco controle da
acdo metalinguistica. Para o0s géneros secundarios, podem-se conceituar as seguintes
particularidades: modos diversificados de referéncia a um contexto linguisticamente criado;
modos de desdobramento do género; producédo de linguagem que ndo funciona mais de forma
imediata.

O professor conduz o aprendiz a ter dominio dos géneros secundarios. Segundo
Schneuwly e Dolz (2010, p. 40), o desenvolvimento da autonomia do aprendiz é consequéncia
do dominio do funcionamento da linguagem em situacGes de comunicacdo. No ensino de
portugués como lingua estrangeira, é essencial que o educador desenvolva a autonomia do seu
aluno, para que este possa construir o seu conhecimento com independéncia. Aprender uma
lingua é aprender a se comunicar. Assim, o professor deve desenvolver os seguintes
funcionamentos comunicativos aos alunos: prepara-los para dominar a lingua em diversas
situagdes, fornecendo-lhes instrumentos eficazes; desenvolver nos alunos uma relagdo com o
comportamento discursivo; ajuda-los a construir uma representacéo das atividades de escrita e
de fala.

Os géneros, conforme Schneuwly e Dolz (2010, p. 44), funcionam como um
instrumento para agir em situacGes de linguagem. Todo género deve apresentar conteudo,
estrutura (comunicativa) e configuracdes especificas das unidades de linguagem. Eles sdo
referenciados cotidianamente nas préaticas de linguagem. A aprendizagem da linguagem se da,
precisamente, no local situado entre as praticas e as atividades de linguagem. Nesse ambiente,
sdo produzidas as transformacgdes sucessivas da atividade do aprendiz, conduzindo a
construcdo das praticas de linguagem.
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Muitas vezes, 0s géneros escolares utilizados sdo considerados desprovidos de
qualquer relagcdo com uma situacdo de comunicagdo auténtica. Quando o professor pede ao
aluno para fazer uma narracdo, uma argumentacdo e/ou uma descri¢do, a atividade fica
descontextualizada, porque ele ndo utilizou textos auténticos, nem explicou muito bem o
propdsito e nem falou quem serd o destinatario dessa atividade. O aprendiz, muitas vezes, nao
consegue progredir nas aulas de lingua portuguesa, porque as atividades ndao sdo bem
planejadas. Schneuwly e Dolz (2010, p. 66) declaram que a escola € o lugar auténtico de
comunicacéo e as situacdes escolares como ocasides de producdo de textos. Nessa situacao, o
aluno aprende a escrever, escrevendo, numa progressao que € vista como naturalmente.

Bakhtin (2010, p. 283) destaca

A vontade discursiva do late se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso.
Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado campo da comunicacdo discursiva, por
consideragBes semantico-objetais (tematicas), pela situacdo concreta da comunicacéo discursiva,
pela composicdo pessoal dos seus participantes, etc. A intencdo discursiva dos falantes, com toda
individualidade e subjetividade, é seguida aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma determinada forma de género. (BAKHTIN, 2010, p. 283)

No procedimento de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, o professor pode
organizar o seu trabalho ao definir o sistema de géneros envolvidos nesse processo. Quando o
professor trabalha a producdo escrita relacionada com os géneros textuais, os alunos
apresentam mais motivacdo para escrever. A producdo escrita do aluno, desse modo, fica
muito bem elaborada. Assim, ao se trabalhar a leitura associada a escrita e ao se utilizar um
género textual para essa producdo escrita, o aluno desenvolve a aprendizagem da producao
escrita com autonomia.

4. Ensino de Portugués para Estrangeiros

A Metodologia do Ensino de Lingua Estrangeira apresenta diversas formas. Uma
delas € o método gramatical, com énfase no ensino das habilidades falar, ouvir, ler e escrever
de modo estagnado, ou seja, as tarefas dessas habilidades sdo elaboradas de forma isolada e
ndo sao interligadas entre elas. Com a abordagem comunicativa e intercultural, todas essas
habilidades estdo inter-relacionadas.

Segundo Almeida Filho (2002, p. 58), na aprendizagem formal das linguas, a énfase
tem sido a norma gramatical e ndo o seu uso como ferramenta de comunicacao interpessoal.
Ha diferengas entre aprender a regra e aprender o uso de uma lingua. A selecdo de estruturas
gramaticais & necessaria, mas insuficiente no ensino e aprendizagem de linguas. De acordo
com esse autor (2002, 23), o objetivo maior e implicito ao ensino de LE é fazer com que 0s
alunos desenvolvam competéncias na lingua-alvo.

Mesmo que os professores quase sempre aspirem a alguma versdo de competéncia
comunicativa (de uso) da lingua-alvo, o processo, frequentemente, acaba em competéncia
formal linguistica da nova lingua. Quando isso acontece, o aluno aprende sobre a lingua-alvo,
sabe suas regras, porém ndo as usa na interacdo com outros falantes da lingua-alvo. No
entanto, ao desenvolver a competéncia comunicativa, o aluno aprimora a competéncia
linguistica automaticamente.

Uma sugestdo para desenvolver a competéncia comunicativa na sala de aula é
trabalhar com textos auténticos. Com a utilizacdo de tais textos, Almeida Filho (2002, p. 59)
afirma que o professor pode garantir que eles ndo sejam meros mostruarios de vocabulario e
estruturas formais, como também pode projetar a atencdo do aluno para alem dos limites da
sala de aula, pois 0 estudante tem acesso a materiais que facilitam o questionamento, a
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discordancia ou o compartilhamento em sala de aula. No entanto, o professor deve tomar
cuidado com alguns aspectos desse metodo.

A abordagem de ensinar do professor envolve: planejamento de cursos (unidades) <>
producdo de materiais (ou selecdo) <> método (experiéncias de aprender do aluno) <«
avaliagdo do rendimento. Todas as dimensdes de ensino podem ser abordadas,
sistematicamente, do planejamento a avaliacdo, passando pela producdo de materiais e pelo
método propriamente dito, quando se tratar de uma situacdo nova de ensino. Assim, atraves
de efeitos proativos e retroativos, sdo realizadas mudancas que fornecerdo equilibrio nas
outras dimensdes. Para guiar as suas decisdes na realizagdo do ensino, pressupfe-se uma
abordagem basica de ensino desse professor.

Na sala de aula e, at¢é mesmo, antes e depois das aulas, o professor passa a agir
orientado por uma determinada abordagem. Contudo, para utilizar uma abordagem
consciente, o professor precisa desenvolver uma competéncia aplicada. Conforme Almeida
Filho (2002, p. 21): “a competéncia aplicada ¢é aquela que capacita o professor a ensinar de
acordo com o que sabe conscientemente (...) permitindo a ele explicar com plausibilidade
porque ensina da maneira como ensina € porque obtém os resultados que obtém”.

Porém, esse autor ainda afirma que a abordagem do professor ndo pode ser
considerada como a Unica forca, atuando na construcdo do processo ensino e aprendizagem.
H4, também, os filtros afetivos do préprio professor e do aluno, a abordagem de aprender do
aluno, a abordagem de ensino subjacente ao material didatico adotado e os valores desejados
por outros do contexto escolar.

Para descrever uma dada abordagem de ensinar no quadro de forcas em que ela
ocorre, é essencial recorrer a procedimentos de andlise especificos, que Almeida Filho (2002,
p. 23) denomina de anélise de abordagem. A observacdo continua de aulas, com anotacgdes
bem detalhadas e levantamento de dados por meio de questionarios e/ou entrevistas, ndo é
suficiente. A gravacdo em audio ou video de uma sequéncia de aulas registra, de modo
duradouro, o processo de ensinar em construcao, permitindo, assim, demonstrar evidéncias e
contra-evidéncias para a construcao de uma interpretacdo da abordagem em andamento.

Almeida Filho (2002, p. 35) comenta que, nas décadas de 60 e 70, hd um grande
movimento de ensino de linguas no Brasil. Nesse momento, enfatiza-se, precisamente, a
busca do melhor método para ensinar idiomas a grupos de alunos em ambientes formais,
como atividades de ouvir, repetir, substituir e ler. Na década de 80, acontece um movimento
contrario a importancia do aprendiz em contraposic¢ao a valorizacdo do professor e dos seus
métodos. Nos anos 90, aumenta o interesse por descrever e interpretar como se ensina e
aprende nas salas de aula.

O método comunicativo insere-se no Brasil na década de 80. Tem o foco no sentido,
no significado e na interagdo entre sujeitos na LE. O ensino comunicativo organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades de real interesse do aluno, a fim de que ele
se capacite a usar a lingua-alvo para desempenhar a¢es na interacdo com outros falantes
dessa lingua.

Esse ensino ndo utiliza as formas da lingua descritas nas gramaticas como o modelo
satisfatorio para organizar as experiéncias de aprender outra lingua. Porém, ele nao rejeita a
possibilidade de criar na sala momentos de explicitacdo de regras e de préatica dos contetdos
gramaticais. Assim, um método comunicativo ndo é aquele que exige um professor que
deteste a gramatica, nem aquele que exige professor e materiais informativos para ensinar
linguagem oral. Ele pode certamente incluir tanto os tracos da oralidade quanto a carga
informativa.
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Coracini (2003, p. 142) afirma que, na abordagem comunicativa, a linguagem é
concebida enquanto instrumento de comunicagdo e considera-se que 0 sujeito, dotado de
razdo, é capaz de atingir a consciéncia e, assim, o controle do processo de ensino e
aprendizagem. Nessa abordagem, o foco deixa de ser 0 ensino e passa a ser a aprendizagem e,
assim, o ensino passa a ser o melhor meio de fomentar a consciéncia do aprendiz. Krashen
(1982) afirma que a aprendizagem ocorre de forma consciente, enquanto a aquisi¢ao se da de
maneira inconsciente. Sendo assim, pode ser exposto que se adquire a lingua materna, mas se
aprende uma lingua estrangeira.

Segundo Almeida Filho (2002, p. 40), ensinar uma lingua estrangeira tem,
atualmente, quase o mesmo significado de adotar os conteudos e as técnicas de um livro
didatico. Grande parte dos professores brasileiros esta sobrecarregada de trabalho para poder
garantir a sua subsisténcia e ndo tem tempo para fazer aperfeicoamento profissional. Com
isso, o livro didatico acaba sendo o seu guia para dar aula. Porém, a maioria dos livros
didaticos do mercado, ainda que prometa comunicacao na lingua-alvo, enfoca, em demasia, a
norma gramatical. A estrutura dos livros didaticos possui uma visdo behaviorista das tarefas
desenvolvidas em sala de aula, sem o uso auténtico na comunicagéo interpessoal.

Almeida Filho (2002, p. 43) coloca que para o professor ser comunicativo, € preciso
que ele se preocupe mais com o préprio aluno enquanto sujeito e agente no processo de
formacdo através da LE. Ele enumera, também, uma série de praticas compativeis com a
postura comunicativa de aprender e ensinar LE na escola: a significacdo e a relevancia das
mensagens contidas nos textos para a pratica de lingua; a atencdo a variaveis afetivas tais
como ansiedades, inibicdes, empatia com as culturas dos povos da lingua-alvo e com o0s
diferentes estilos de aprender; a avaliacdo de rendimento e proficiéncia de funcdes
comunicativas e elementos do discurso dentro de eventos de fala/escrita. Nessa maneira de
avaliar, o aluno controla, na forma de descricdo de desempenho comunicativo, o que se pode
fazer em lugar de receber notas numéricas.

A implementacdo dessas ideias nao é algo simples, visto que o professor ja formado
é a peca fundamental na ado¢do de uma nova postura académico-profissional. Sendo assim,
ele apresenta sensibilidade para perceber o esfor¢o do aprendiz; permite que esse domine na
participacdo das atividades; e deixa que os alunos tomem a palavra com mais frequéncia.

Como o presente trabalho analisa o desenvolvimento do processo de ensino de
portugués como segunda lingua (PL2), utiliza-se uma abordagem tedrico e metodoldgica de
natureza qualitativa implementada através da observagdo do trabalho desenvolvida por
professores de Portugués L2 na UFS.

Conforme André (2007, p. 16), a pesquisa qualitativa tem suas raizes no final do
século XIX, quando os cientistas sociais comecam a questionar o método de investigacdo das
ciéncias fisicas e naturais, fundamentado em uma perspectiva positivista, servindo como
modelo para o estudo dos fenébmenos humanos. Dessa forma, tal agdo suscita embate entre
pesquisadores que defendem a abordagem quantitativa, vista como a Unica forma de fazer
ciéncia, e os defensores da abordagem qualitativa, que busca a interpretacdo em lugar da
mensuracdo, procura a descoberta em vez da constatacdo e valoriza a indugdo. Assim, a
pesquisa qualitativa baseia-se nesses principios, contrapondo-se a pesquisa quantitativa,
quando esta divide a realidade em unidades passiveis de mensuracdo e experimentos.

A pesquisa qualitativa defende uma visao holistica do fenémeno estudado, primando
por observar todos os componentes de uma situacdo de interacdo, bem como influéncias
reciprocas por eles exercidas. Erickson (2008, p. 58) afirma que o essencial para a pesquisa
qualitativa ndo é evitar o uso de dados quantitativos, mas dar primazia as defini¢cbes da
qualidade dos aspectos da vida social. Se a pesquisa qualitativa realmente quer fazer ciéncia,
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0 pesquisador deve tornar-se capaz de observar bem os fatos sociais e analisar se estes sao
funcionalmente relevantes.

Quando se utiliza a abordagem qualitativa, o pesquisador € o elemento principal na
coleta e anélise dos dados. Ele pode observar as circunstancias que o cercam, modificar
técnicas de coleta, se for preciso, rever as questdes que orientam a pesquisa, localizar novos
sujeitos, rever a metodologia durante o desenrolar do trabalho. O pesquisador tem liberdade
para interferir na sua pesquisa e para fazer mudancas no desenrolar do processo de
investigacéo.

5 Avaliacéo do aprendizado

Essa pesquisa discute o tema “O efeito retroativo do Celpe-Bras no ensino da Lingua
Portuguesa para Estrangeiros”. Esse estudo € um dos topicos da pesquisa desenvolvida na
UFS. E chamado Aprimoramento do Processo de Ensino de Portugués como Lingua Materna
(PLM) e como Segunda Lingua (PL2). O objetivo desse projeto é fortalecer a formacéo
docente dos estudante de licenciatura do Curso de Letras da UFS.

Com esse estudo, evidenciou-se o efeito retroativo do Celpe-Bras, uma vez que as
atividades de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes do curso de portugués como segunda
lingua foram elaboradas com base nesse exame. Como as professoras envolvidas nesse
processo de pesquisa utilizaram a avaliacdo com énfase na abordagem comunicativa e
intercultural, péde-se observar a evolugdo do processo de ensino das docentes envolvidadas
nesse processo.

Para analisar e avaliar os textos produzidos por um dos aprendizes envolvido no
projeto, foram construidas tabelas de parametro baseadas no Celpe-Bras e na tese de Almeida
(2009). Este modelo de avaliar a producéo escrita do aprendiz fornece ao pesquisador mais
consisténcia no momento de analisar o texto do estudante. O Celpe-Bras influencia de forma
satisfatoria a elaboracdo de todas as tarefas desenvolvidas nesse contexto de pesquisa.

A primeira questdo da Tarefa 01 € a avaliacdo diandstica, ocorrida no inicio do curso.
Nessa questdo, as professoras elaboraram uma questdo de producéo escrita. O aluno deveria
escrever um texto em que ele se apresentasse.

A tarefa 02 é uma das tarefas de leitura e producdo escrita com propoésito
comunicativo. Ela foi desenvolvida no final do curso. Foram as alunas, membros do grupo de
pesquisa e as professoras de PL2, que elaboraram e aplicaram essa avaliacdo. Elas pediram,
na questao dessa tarefa, que o aluno postasse no blog (género textual) o ponto de vista sobre o
texto lido.

Com essa ultima tarefa, avaliaram-se as habilidades de compreensdo e producéo
escrita de forma inter-relacionada, uma vez que a aprendiz fez a leitura do texto para, em
seguida, produzir o texto escrito.

A tarefa de avaliacdo de compreensdo e producdo escrita do Celpe-Bras apresenta
uma situagdo socio-comunicativa. Para o candidato responder essa tarefa, ele deve
compreender o texto lido. Em seguida, ele vai produzir um texto escrito, seguindo as
orientacOes do que esta sendo pedido nessa questéo.

Nessa tarefa, hd um direcionamento da questdo de producdo escrita para 0 género
textual a ser desenvolvido e o seu interlocutor. Apresentam-se 0 prop6sito comunicativo, a
adequacao do contexto, a adequacao discursiva e a adequacéo lexical.
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As professoras-pesquisadoras do grupo de pesquisa em questdo desenvolveram a
tarefa 02, seguindo essas caracteristicas do Celpe-Bras. Assim, ha evidéncia do efeito
retroativo desse exame de proficiéncia.

Durante o curso, foram realizadas diversas avaliagfes formativas. Pode-se destacar a
evolucéo da aprendizagem a aluna do curso de PL2, ao se observar o texto produzido na tarefa
01 e na tarefa 02. Essa primeira tarefa foi utilizada como avaliacdo diagndstica para conhecer
a primeira producao escrita da aluna. A tarefa 2 foi a avaliacdo somativa dessa aluna. Com
essa atividade, pode-se perceber a evolugéo da aprendizagem da habilidade de compreenséo e
producdo escrita dessa estudante de PL2.
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Avaliaciio Diagnéstica para o Nivelamento no curso Portugués para estrangeiros
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1. Queremos conhecer vocé um pouco. Assim, fale o seu nome e sua idade, escreva sobre o seu pais,
0s seus costumes e a sua familia.
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2. Imagine que vocé esteja organizando uma campanha de conscientizag@o ambiental na
universidade, onde vocé esta estudando. Escreva um texto para ser colocado no mural,

explicando como é a reciclagem no Brasil e o porqué de ela ser um novo sinénimo de
Pobreza.

Reciclagem no Brasil, um Novo Sinénimo de Pobreza

A reutilizacgo de materiais no Brasil estd muito mais associada ao valor de
mercado e aos altos niveis de pobreza e desemprego do que & educagéo e a
conscientizagdo ambiental.
#lUm pais onde apenas 2% do lixo produzido s&o coletados de forma seletiva,
curiosamente é também recordista mundial em reciclagem de latas de
aluminio.
No ano passado, esta matéria-prima reaproveitada chegou a 89% do total consumido pelas
industrias, segundo pesquisa sobre Desenvolvimento Sustentavel, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), divulgada ontem.
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Rio movera acao de R$ 150 mi contra Chevron
por dano ambiental

DENISE LUNA
DO RIO

A Procuradoria Geral do Estado do Rio vai entrar, na proxima semana, com um pedido de agdo 09(?9
civil pablica contra a Chevron, no valor inicial de R$ 150 milhdes, por reparagiio devido a 35»@

danos ambientais causados pelo vazamento de petréleo de um pogo operado pela empresa na
Bacia de Campos.

000&

A agfio serd baseada em laudo do Ibama que classificou o acidente como dano ambiental grave.
O laudo foi concluido no dia 22 de novembro, mas ainda néo tinha sido divulgado.

Também serdo usados, na agéo, dados do pedido de licenga ambiental da prépria Chevron, que
aponta que ha 66 espécies de micro-organismos marinhos na regido do acidente --que ainda é
rota de migra¢do da baleia jubarte.

e
De acordo com secretério de Meio Ambiente do Rio, Carlos Ming, esse valor --R$ 150 milhﬁes-) \ OLQ\\V
- poder4 aumentar dependendo do andamento do processo.

Essa ¢ terceira medida que o governo do Rio toma contra a Chevron.

A primeira, no dia 28 de novembro, foi uma notificacdo para que a empresa monitore o \)J\%}O
acidente, observe o dano ambiental causado e relate as informagdes colhidas as autoridades.
b

(L
A segunda foi a exigéncia (que foi notificada hoje a empresa) de contratagdo de uma empresa 0 )ué U
independente para fazer uma auditoria e conferir se a Chevron esta equipada para proceder em oS (\9(\
uma situagio de emergéncia. (/\\9“’
De acordo com Ming, essa auditoria seré@aﬂtambém das outras empresas que operam no
litoral fluminense.

Manch da pelo de 6leo da Chevron
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NOME: lzmlze Zaceella
AVALIACAO DE PORETUGUES COMO SEGUNDA LINGUA

Recentemente em um dos pogos de petrdleo explorado por uma empresa estrangeira,
ocorreu um vazamento na Bacia de Campos, Situada no Rio de Janeiro, pondo em risco
a vida marinha local. Imagine que vocé fosse postar no blog, seu ponto de vista com
relagfio ao fato ocorrido, e as providencias que o governo do estado do Rio de Janeiro
tem tomado a fim de minimizar os impactos ambientais. Crie um texto tendo como base
o artigo acima, utilizando os tempos e os modos verbais estudados durante o semestre.
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%) -Ipnko’ O _GOERTP pednL Qe o eMMRese “mdnge._o_cm&nko I ve) e
ReUNIR \vagioh JI)OM 'mnC(Pi hee o nmdeni-o e t\n&nmcrudo Adoae

) into. -
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)
¥ CheuRmh e X&\GR be onto emp‘ae&k
o(:c‘eR\a (\OLR Lamdmmenfo no cabo cluagia -QWlPRnE’nmn C%%c\_
R {

ne QL&’Q«LO dn cebido de R\n (-k» TANELRO

Apeir_desing mecliclad oolitiuah e podiesuch caqCliuR alil mnaqdo
Qua todo © cunheira do frwqdo nuico. pmma .AQQ\)QR ab eapecies
mmY\\\O.L qQue Joram e que aunda extao cesaparecends - - -
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Considerac0es Finais

Uma pesquisa como essa € relevante, porque o estudante de licenciatura do Curso de
Letras aprimora a sua formagao como professor. Nesse contexto, o efeito retroativo do Celpe-
Bras apresentou-se de forma relevante ao orientar a maneira de elaboracdo de tarefas
desenvolvidas durante do curso.

O estudo do processo de ensino de Portugués como segunda lingua (PL2) é um
instrumento benéfico no sentido de fazer com que o professor da area de portugués para
estrangeiros tenha base para reformular o seu conceito de linguagem, ensino e avaliacdo e
para repensar a sua pratica para que esta seja condizente com essas visdes. E necessario que
um ensino esteja voltado para o desenvolvimento dessas competéncias tenha mais chances de
ser bem sucedido do que um ensino mais tradicional, de base estruturalista que enfatiza regras
gramaticais.

Para elaborar a tarefa de compreenséo e producdo escrita, o professor deve utilizar
texto escrito ou texto oral para o aluno desenvolver a leitura (a compreensdo escrita). Na
questdo dessa tarefa, deve-se fazer o direcionamento dessa producéo escrita, ao evidenciar o
género do texto, o interlocutor, o propdsito comunicativo.

Essa acéo vai orientar o aprendiz no momento de producdo do texto e vai auxiliar o
professor quando ele for avaliar essa producdo escrita. Para que o texto do aprendiz seja do
nivel avancado, ele deve apresentar as caracteristicas apresentadas. Ou seja, ele deve ter
produzido um texto de acordo com o género solicitado, direcionado a um interlocutor, com o
proposito comunicativo requisitado. Além disso, o texto deve apresentar a adequacdo
comunicativa, lexical e gramatical. Dessa forma, para o aprendiz escrever um texto como
esse, é necessario um conhecimento maior do que a gramatica da lingua portuguesa. O género
apresenta comunicacdo auténtica. Ademais, ele faz com que o aluno busque o seu
conhecimento de mundo.

Essa acdo do efeito retroativo do Celpe-Bras nas aulas de portugués para estrangeiros
da UFS fomentou a formacéo na pratica reflexiva tanto para o aluno estrangeiro como para as
docentes, que sdo membros do grupo de pesquisa, em questdo, e sdo estudantes do curso de
Licenciatura em Letras dessa Universidade. Ao configurar o ambiente de construcdo do
ambiente me uma perspectiva sociointeracionista, as professoras puderam observar a evolucédo
da aprendizagem dos discentes do curso de PLE. Quando os alunos tem a oportunidade de
vivenciar a leitura e a escrita durante todo o curso, eles avangcam consideravelmente na
aprendizagem. Nesse sentido, o professor deve estar atento as caracteristicas das tarefas do
Celpe-Bras para ensinar as habilidades de compreensdo e producdo escrita de uma maneira
que o seu aluno consiga produzir um bom texto.
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