Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

OS GENEROS TEXTUAIS E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA: DA TEORIA A PRATICA

Karen Alves de ANDRADE
Universidade Estadual de Londrina
karenalvesandrade @yahoo.com.br

Resumo: Apds a publicacdo dos PCN, a necessidade de uma reestruturagdo no ensino
ficou ainda mais evidente e, dessa forma, os livros didaticos rapidamente buscaram
adaptar-se as novas exigéncias. Para atender a essa demanda, revelou-se uma
despreocupacdo com a profundidade em que isso deveria ocorrer. E possivel notar que
as mudancas que acompanham o ensino de Lingua Portuguesa ao longo dos anos estédo
diretamente relacionadas ao entendimento do texto como evento comunicativo, que se
manifesta no género textual, e da necessidade de se priorizar o trabalho com os géneros
no contexto da sala de aula. Por mais que grande parte dos livros didaticos recentes ja
traga, pelo menos teoricamente, tais concepgdes, o trabalho com textos na sala de aula
insiste em ser penoso e, na maioria das vezes, deficiente. Em vez de se trabalhar os
géneros como formas relativamente estaveis de agrupamentos de textos -como postulou
Bakhtin (1997) -, o entendimento que se tem acerca dele impde uma sistematizacdo
logica e cristalizada de formas prototipicas que sdo, na verdade, idealizagches
insuficientes de modelos de textos. Neste artigo, analisamos, entdo, as mudancas
trazidas pelo estudo dos Géneros Textuais nas salas de aula e, mais especificamente, nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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1. A teoria

Escrever textos é produzir géneros. Sendo assim, uma utilizacdo eficiente do
conceito de género pode resultar em progressos significativos para o ensino do
Portugués. Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 71), “o género ¢é que ¢ utilizado como
meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente
no dominio do ensino da producdo de textos orais e escritos”. Os livros didaticos
devem, portanto, acompanhar as mudancas, produzindo colecGes que ndo somente
apresentem uma variedade de géneros textuais, mas que trabalhem o género além da sua
forma e funcéo, considerando todo o contexto sociocomunicativo em que ele se insere.

E seguindo a linha dos autores citados que reconhecemos neste trabalho a
importancia dos géneros no ensino e apresentamos dados que revelam o andamento da
inclusdo dessa vertente do ensino nas colecdes de livros didaticos. Para isso, utilizamos
como objeto de estudo as propostas de producdo de textos verbais presentes em
colec@es de livros didaticos aprovados pelo PNLD.

Uma analise da lingua sob a perspectiva dos géneros textuais estd em
consonancia com as propostas feitas pelos PCN, que ndo sé incentivam o trabalho com
textos de variados géneros, como também reconhecem ser esse 0 meio ideal para se
trabalhar a linguagem. Trata-se, assim, de uma nova e diferente concepcao de lingua e
de aprendizagem: “lingua viva, constituida e construida no discurso dos interlocutores e
condicionada a transformacdes historicas e sociais, aprendizagem ativa e significativa
do conhecimento, vinculada as esferas de inser¢do social e interpessoal do aprendiz”.
(ALMEIDA, 2000, p.128). Trata-se, também, de uma concepcdo de linguagem como
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forma de interacdo social, diferentemente das concepgdes de linguagem como forma de
representacdo do pensamento, ou, ainda, como mera comunicacdo. A lingua passa a
estar associada as atividades humanas, “cujas categorias observaveis — géneros do
discurso — modificam-se no tempo, e estdo intimamente ligadas ao contexto social e
cultural em que ocorrem.” (ALMEIDA. 2000, p. 129).

Apobs a publicacdo dos PCN, a necessidade de uma reestruturacdo no ensino
ficou ainda mais evidente e, dessa forma, os livros didaticos rapidamente buscaram
adaptar-se as novas exigéncias. Na ansia por atender a essa demanda, revelou-se uma
despreocupacdo com a profundidade em que isso deveria ocorrer.

E possivel notar que as mudancas que acompanham o ensino de Lingua
Portuguesa ao longo dos anos estéo diretamente relacionadas ao entendimento do texto
como evento comunicativo, que se manifesta no género textual, e da necessidade de se
priorizar o trabalho com os géneros no contexto da sala de aula. Por mais que grande
parte dos livros didaticos recentes ja traga, pelo menos teoricamente, tais concepcées, o
trabalho com textos na sala de aula insiste em ser penoso e, na maioria das vezes,
deficiente. Cafiero (2006) reconhece a distancia entre as habilidades requeridas nas
avaliacOes sistémicas e as trabalhadas na escola. A autora afirma que

[...] defende-se que ha uma distancia entre as concepcdes subjacentes
as praticas de ensino e aquelas que tém norteado as avaliacOes
sistémicas aplicadas ao ensino fundamental. Enquanto o ensino lida
com concepgdes muito restritas de lingua e ensino, voltando-se para
préaticas que contemplam prioritariamente a forma, a estrutura, as
avaliac@es, por sua vez, tém procurado se situar na perspectiva do uso
linguistico, voltam-se mais para a lingua como préatica social.
(CAFIERO, 2006, p.898).

Marcuschi (2002) também lembra que, apesar da permanéncia das praticas
escolares que ndo focam o texto como objeto de ensino e desconsideram a funcao
sociocomunicativa da lingua,

ja se tornou trivial a ideia de que o0s géneros textuais sdo fendbmenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto
de trabalho coletivo, 0s géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia. (MARCUSCHI, 2002,
p.19).

Entre os estudiosos que buscam conceituar 0s géneros textuais, € consenso a
dificil classificacdo desses objetos. Mesmo assim, muitos livros didaticos, assim como
parte dos professores, preocupam-se, prioritariamente, em caracterizar e nomear 0S
géneros, esperando de seus alunos a confec¢do de um texto semelhante, que ateste a
aprendizagem do género. Os materiais didaticos e os professores ignoram a
mutabilidade e a consequente variabilidade do género em funcdo do evento
comunicativo em que foi produzido o texto. Eles ndo reconhecem que nem todos 0s
géneros sdo classificaveis e que as suas caracteristicas constituintes variam de acordo
com a funcéo a qual eles se destinam. E o que defende Marcuschi (2005, p. 20), ao dizer
que os géneros “sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos
e condicionamentos socio-pragmaticos caracterizados como praticas sociodiscursivas”.

Em outras palavras, percebe-se a importancia do trabalho textual e do estudo dos
géneros para se entender e desenvolver a linguagem, porém, ndo se sabe como
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introduzir essa variabilidade e flexibilidade dos géneros nas producdes e em um
curriculo escolar acostumado a sistematizagdes e definicoes.

Tal pratica equivocada de ensino da lingua propde férmulas para se trabalhar o
texto, ignorando que, na realidade, é a funcdo que o condiciona e ao seu género. Sendo
assim, o professor e os livros didaticos perdem tempo ao situarem os alunos quanto as
nocOes de género, enunciacdo e texto, esquecendo-se de desenvolver a habilidade de
adequar os enunciados a diversas e renovaveis situagdes comunicativas. Em vez de se
trabalhar os géneros como formas relativamente estaveis de agrupamentos de textos -
como postulou Bakhtin (1997) -, o entendimento que se tem acerca dele impGe uma
sistematizacdo logica e cristalizada de formas prototipicas que sdo, na verdade,
idealizagOes insuficientes de modelos de textos.

2. A prética

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram selecionados exemplares de cole¢cfes
de livros didaticos de Lingua Portuguesa dos quatro anos finais do Ensino Fundamental
aprovados pelo PNLD 2011. Recorremos a divisdo das cole¢des aprovadas por principio
organizador. Segundo o guia, 0 principio organizador € o critério utilizado pela colecéo
para selecionar, por em sequéncia e organizar a matéria a ser ensinada, estruturando,
assim, uma proposta pedagogica particular (PNLD, 2011, p. 29). S&o eles: tema, género
e/ou tipo de texto e projetos.

Das colegdes aprovadas, 3 se organizam exclusivamente por tema, 1
exclusivamente por género, 4 por tema associado a géneros, 5 por tema associado a
projeto, 2 por género associado a projeto e 1 por projeto associado a género e tema.

A principio, analisariamos as cole¢des organizadas exclusivamente por género -
devido ao foco deste trabalho que se centra nos géneros textuais como objeto de ensino
e de aprendizagem - mas, visto haver apenas 1 colecdo, estendemos o corpus para as
colecBes que se organizam por género e outro principio organizador. Somar-se-iam,
entdo, 8 colecBes. Das 8 colegdes, localizamos 4 que foram, entdo selecionadas para o
corpus da pesquisa. Neste artigo, apresentaremos analises referentes a apenas uma das
colecdes:

e Colecdo 1: Para Viver Juntos - Edicdes SM (Ana Elisa de Arruda Penteado,
Cibele Lopresti Costa, Eliane Gouvéa Lousada,Greta Marchetti, Jairo J. Batista
Soares, Maria Virginia Scopacasa, Manuela Prado, Mirella L. Cleto, Heidi
Strecker);

Os volumes desta colecdo se organizam por géneros textuais, em oito
capitulos. Além desses, ha ainda o capitulo Revisdo, cujo objetivo é
retomar conhecimentos linguisticos e caracteristicas dos géneros
estudados. [...] A coletdnea apresenta diversidade de géneros, com
temas variados que abordam a realidade brasileira [...] (PNLD, 2011,
p. 89).

Em uma primeira etapa, foi feito um levantamento das propostas de redacao
contidas nas colecOes selecionadas. Os exemplares de cada cole¢do foram investigados
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e suas propostas listadas. Das listas, criamos quadros de trés colunas. Na primeira,
consta 0 nome do capitulo ou unidade do exemplar da colecdo, na segunda, a(s)
proposta(s) de redacdo apresentada(s) no capitulo e, na terceira, 0 género, como no
exemplo:

Quadro Y: Colecdo X

Colecéo X
Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Romance de aventura Narrativa de aventura Conto (2)
Conto popular Conto popular Conto (2)

Nem sempre a unidade apresenta a propostas visando um género e, algumas
vezes, ndo solicita ao aluno que redija um género, recorrendo a tipologias textuais -
como ocorreu no exemplo ao se solicitar uma “narrativa de aventura” -, a fragmentos de
textos ou a um simples registro de ideias, dai a decisdo pela terceira coluna, que
identifica 0 género a que, de fato, se propde a producdo na unidade. Essa coluna
apresenta a nossa decisdo acerca do género a ser produzido, com base nas atividades
propostas no decorrer da unidade. Optamos assim por enquadrar a proposta de
producdo a um género textual, contabilizando-a juntamente com as demais.
Identificamos, para isso, 0s comandos relativos a proposta e as atividades ja
desenvolvidas na colecdo. Além disso, em geral, 0 género apresentado nas atividades de
leitura era 0 mesmo a ser escrito na producdo de texto. Com base nessas informagdes,
fez-se possivel identificar o género que estava sendo solicitado, ainda que ndo estivesse
explicito. Ao nos depararmos, por exemplo, com propostas que requeriam a producgéo
de uma narrativa, analisamos a proposta, verificamos as atividades da unidade e, na
maioria das vezes, percebemos que género que mais se enquadrava aos objetivos da
proposta era o conto. Ainda, em virtude de ser o foco desta pesquisa apenas 0s géneros
textuais escritos, as propostas que continham géneros orais foram desconsideradas.

Em seguida, realizamos uma analise quantitativa da variedade de géneros
textuais presentes nessas atividades de producdo de texto. Para isso, depois dos quadros
com o levantamento dos géneros em cada exemplar das colecGes, segue-se uma tabela,
na qual constam os géneros encontrados e 0 nimero de vezes que eles aparecem em
cada colecdo, como exemplificamos a seguir:

Tabela W: Colecdo X

Colecéo X

Géneros Ocorréncias

Conto 15
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Histdria em Quadrinhos 4

A etapa de identificacdo de ocorréncias dos géneros permitiu verificar a
quantidade de géneros aos quais 0s alunos tém sido expostos a partir da ado¢do de cada
colecdo selecionada, além de evidenciar se os livros didaticos ainda apresentam,
predominantemente, géneros mais prototipicos e géneros escolares-guia, que “sdo
produtos culturais da escola, elaborados como instrumentos para desenvolver e avaliar,
progressiva ¢ sistematicamente, as capacidades de escrita dos alunos.” (DOLZ E
SCHNEUWLY, 2004, p.77).

Na préxima etapa, fizemos uma analise das propostas de redacdo, utilizando o
referencial tedrico apresentado no capitulo 2, para identificar a concepcdo de géneros
textuais subjacente as propostas, ou seja, avaliar se o tratamento dado aos géneros
nessas atividades os considerava como manifestacfes linguisticas que servem a
propositos especificos, delimitados pela situacdo discursiva que motivou a sua
producdo. Os aspectos inerentes aos géneros — forma, fungdo, conteudo e estilo — foram
foco dessa analise, além das relacbes contextuais e interpessoais caracteristicas dos
géneros, permitindo testar a hipdtese em relagdo ao que se espera de um trabalho efetivo
com géneros textuais - que considere ndo so a sua composicionalidade, mas também sua
articulacdo as praticas sociais e sua dialogicidade. Neste artigo, duas (2) propostas mais
representativas de cada unidade das cole¢des serviram para exemplificar a analise feita.
Essas propostas apresentam o padrdo geralmente seguido pela colecdo e revelam a
percepcao do género desenvolvida nas atividades de escrita.

Apos finalizarmos a analise das propostas de producdo de texto, foi possivel
reconhecer diversas operacdes necessarias a uma proposta de produgdo que propicie ao
aluno a possibilidade de escrever um “bom” texto. Para Cafiero e Coscarelli (2007), um
bom texto € aquele que comprova que o aluno € competente no uso da lingua:

Ser competente no uso da lingua pressupde saber lidar com o0s
diferentes textos que circulam socialmente, tanto em situacdes orais
guanto escritas. Assim, pressupde-se que as atividades de ensino
podem ser mais eficientes se buscarem desenvolver as capacidades
necessarias as praticas de fala e escuta e também as praticas de leitura
e escrita de textos. Os aprendizes precisam ouvir e falar, ler e escrever
muitos e variados textos. (CAFIERO e COSCARELLLI, 2007, p. 6).

Soares (1999) também defende que um texto eficiente ndo se restringe a
aquisicdo do sistema de escrita, isto é, ao desenvolvimento das habilidades de transitar
do sistema fonoldgico para o sistema ortografico — a escrita -, mas compreende a
utilizagdo do sistema de escrita para a interacdo social. Desse modo, “ensinar lingua
materna € ensinar 0s usos que se fazem socialmente dessa lingua, a fim de que o sujeito-
aprendiz possa ter, sempre mais, vez e voz na sociedade.” (CAFIERO, 2006, p.899).
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2. 1 Colegéo Para Viver Juntos — Portugués

A colecdo Para Viver Juntos — Portugués tem como principio organizador os
géneros textuais. Cada volume apresenta 8 capitulos que levam o nome do género a ser
trabalhado. O PNLD 2011 (p. 90) aponta que seus pontos fortes sdo as diversificadas
atividades de leitura, o tratamento reflexivo dos contetdos linguisticos e, nosso foco de
estudo, as atividades de producéo de texto.

Cada capitulo apresenta uma proposta de produc¢do vinculada ao género que esta
sendo visado e, durante as atividades de leitura e estudo do texto, caracteristicas desse
género véo sendo trabalhadas, possibilitando ao aluno um conhecimento prévio capaz
de preparé-lo para 0 momento da producéo.

A metodologia apresentada pela colecdo assemelha-se bastante as sequéncias
didaticas propostas por Schneuwly e Dolz (2004) em Géneros Orais e Escritos na
escola. Segundo eles, um conjunto de atividades reunidas de forma sistematica em torno
de um género textual compde uma sequéncia didatica, que tem como finalidade levar o
aluno a utilizar de maneira mais adequada o género textual nas situa¢des discursivas que
0 requerem. Assim sendo, o género é apresentado ao aluno através de um texto
prototipico, na atividade de leitura e, nas tarefas seguintes, o contetdo do texto e os
elementos que compdem o género sdo trabalhados, levantando conhecimentos prévios
dos alunos e criando condicdes para que ele possa redigir o seu préprio texto.

N&o ha, como presumem Schnewly e Dolz, ao explicar os componentes de uma
sequéncia didatica, uma producdo inicial, da qual se originariam os moddulos —
atividades que instrumentalizam os alunos a corrigirem os problemas encontrados na
primeira producéo. Entretanto, por se tratar de um material didatico, esses mddulos séo
previstos na colecdo, visto serem recorrentes as dificuldades dos alunos na producéo de
determinados géneros. Dessa forma, atividades que trabalham as caracteristicas
primordiais do género sdo realizadas antes daquelas em que o aluno deve produzir seu
proprio texto.

O Manual do Professor, ao referir-se ao ensino da producéo de textos, afirma ser
0 texto uma unidade de ensino e, citando Bakhtin (1997), reconhece que 0s textos se
manifestam em géneros textuais. O manual também afirma focar seu trabalho em textos
organizados em diferentes géneros, considerando diferentes esferas de comunicacao e
diferentes capacidades linguisticas (MARCHETTI, STRECKER, CLETO, 2009, p. 9).
Ainda, o manual se propde, nas propostas de producéo textual, a orientar os alunos nos
procedimentos de planejamento, revisdo, refaccdo e autoavaliacdo dos textos. A seguir
encontram-se os quadros referentes as propostas de producdo e aos géneros presentes
em cada volume da colecéo.

Quadro 1: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 6

Para Viver Juntos — Portugués 6

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
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Romance de aventura

Narrativa de aventura

Historia® (2)

Conto popular

Conto popular

Conto (2)

Historia em quadrinhos

Historia em quadrinhos

Histéria em Quadrinhos (2)

Noticia

Noticia

Noticia (2)

Relato de viagem e diario
de viagem

Relato de Viagem/ Diario
de viagem

Relato/ Diario

Poema Poema Poema (2)
Artigo expositivo de livros | Artigo expositivo de livro | Artigo (2)
paradidatico e artigo de | paradidatico/ Artigo de
divulgacdo cientifica divulgacdo cientifica
Entrevista Entrevista Entrevista (2)
Quadro 2: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 7
Para Viver Juntos — Portugués 7
Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto Conto Conto (2)
Mito e lenda Mito/ Lenda Mito/ Lenda
Cronica Croénica Cronica (2)
Reportagem Reportagem Reportagem (2)
Artigo de  divulgacdo | Artigo de  divulgacdo | Artigo (2)
cientifica/ Artigo | cientifica/ Artigo
expositivo de livro | expositivo de livro didatico
paradidatico
Poema Poema/ Poema visual Poema (2)

Carta ao leitor e carta de
reclamacéo

Carta ao leitor/ Carta de
reclamacao

Carta ao leitor/ Carta de
reclamacéo

Artigo de opinido

Artigo de opinido

Artigo (2)

Quadro 3: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 8

! Optamos por diferenciar os géneros de tipologia narrativa conto e histéria entendendo como conto as
narrativas curtas e como historia as narrativas mais longas. Dos géneros aos quais reconhecemos como
historias, percebemos ser, geralmente, requisitada a producdo de, apenas, uma parte desse texto.

2 Os nimeros entre parénteses indicam a quantidade de textos, naquele género, que o aluno devera
produzir durante o estudo de determinado capitulo.
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Para Viver Juntos — Portugués 8

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto de enigma e conto de | Conto de enigma/ Conto de | Conto (2)
terror terror
Romance de ficcdo | Conto de ficcdo cientifica/ | Conto (2)
cientifica e conto fantastico | Conto fantéstico
Diario intimo e diario | Diario  intimo/  Diario | Dirio (2)
virtual Virtual
Verbete de enciclopédia e | Verbete de enciclopédia/ | Verbete/ Artigo
artigo  de  divulgacdo | Artigo de  divulgagéo
cientifica cientifica

Texto dramatico

Texto dramatico

Texto dramatico (2)

Poema

Poema

Poema (2)

Artigo de opinido

Artigo de opinido

Artigo (2)

Carta ao leitor e debate

Carta ao leitor/ Debate

Carta ao leitor/ Debate

Quadro 4: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 9

Para Viver Juntos — Portugués 9

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto psicologico Conto psicoldgico Conto (2)
Conto social e conto de | Conto social/l Conto de | Conto (2)
amor amor
Cronica esportiva e | Cronica esportiva/ | Crénica/ Reportagem
reportagem Reportagem
Artigo de  divulgacdo | Artigo de  divulgacdo | Artigo/ Verbete

cientifica e verbete de
enciclopédia

cientifica/ Verbete de
enciclopédia

Texto dramatico e roteiro

Texto dramatico/ Roteiro

Texto dramatico/ Roteiro

Conto e propaganda Conto/ Propaganda Conto/ Propaganda
Resenha critica Resenha critica Resenha Critica (2)
Propaganda Propaganda Propaganda (2)
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Conforme os dados apresentados nos quadros, verifica-se que a colegédo
apresenta uma grande variedade de géneros, sendo que alguns se repetem em diferentes
volumes. E possivel perceber, também, a coeréncia da colecdo em propor sempre ao
aluno a producdo do género que tematiza a unidade. Percebe-se também que, em alguns
capitulos, héd a producdo de mais de um género.

A Tabela 1 nos apresenta 0s géneros presentes na cole¢do, somando-se 0s quatro
volumes, e a recorréncia de cada um deles.

Tabela 1: Colecdo Para Viver Juntos — Portugués

Colecéo Para Viver Juntos — Portugués

Géneros Ocorréncias

Historia 2

Conto 13

Historia em Quadrinhos 2

Noticia 2

Relato 1

Diario 5

Poema

[EEN
o

Artigo

Entrevista

Mito

Lenda

Cronica

Reportagem

Carta ao leitor

Carta de reclamacéo

Verbete

Texto dramatico

Debate

Roteiro

Propaganda

Nl W P P W N RN W W R DN

Resenha critica
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Total: 21 géneros distintos Total: 66 propostas

A colecdo apresenta 66 propostas de producdo de textos. As propostas
contemplam, no geral, 21 géneros. Mesmo com um grande nimero de propostas, 0S
géneros com maior tradicdo escolar, como o conto e o artigo, sdo majoritariamente
trabalhados, em detrimento de géneros menos canbnicos ou de esferas comunicativas
externas a escola, como a publicitaria e a jornalistica.

Ainda assim, outros géneros aparecem, como a propaganda, a resenha, 0 poema,
a cronica, etc. A cole¢do, entdo, adéqua-se ao critério da diversidade de géneros sem
que o trabalho com a maior parte dos textos seja insuficiente e superficial, visto retornar
a esses géneros, em novas propostas, ao longo do processo de formacao escolar.

A colecdo apresenta propostas de producdo de texto bastante pertinentes ao
referencial tedrico deste trabalho. Como o resumo da obra no PNLD 2011 aponta, 0s
capitulos, de fato, tém como principio organizador o género textual. Os géneros
selecionados pela cole¢do sdo de grande importéncia para a interacdo do aluno com o
meio em que vive, além de priorizar, também, géneros da esfera literaria. As unidades
sdo compostas por duas atividades de leitura, compreendendo Estudo do texto,
Producao de texto, Reflexdo linguistica e Lingua Viva.

As atividades de Estudo do texto tém como finalidade apresentar aos alunos o
género que serd produzido na sessdo Producéo de texto. Além de prover ao aluno um
contato com o exemplar desse género, hd um trabalho com a compreensdo do texto em
que se verifica o foco no conteddo, com a composicdo das personagens ou outros
elementos que compdem o género; 0 na forma com o contexto de producdo; o na
situacdo comunicativa e com a linguagem do texto e no estilo.

Sobre as condi¢cbes de producdo, verificamos a auséncia de um detalhamento
acerca de “quem fala” e “para quem se fala” em grande parte das propostas, até porque
a maior parte dos textos produzidos vao circular na esfera escolar. Também, quanto a
finalidade do texto, ndo ha muitas informacdes, ainda que a esfera de circulacéo seja,
muitas vezes, delimitada. O tipo de linguagem do género € trabalhado na sessdo
Linguagem do texto, o que fornece subsidios para que o aluno produza seu préprio
exemplar, utilizando as competéncias linguisticas necessarias. O Contexto de producdo
também nomeia uma sessdo que se preocupa em situar o aluno quanto a situacao de
producdo do texto lido.

N&o hé referéncias as caracteristicas da esfera cultural da qual o género faz
parte, nem ao momento historico ou a situacdo hierarquica, excetuadas as propostas em
que o texto motivador tenha um cunho temporal bastante proeminente.

A sessdo de Producéo de textos € composta por um Aguecimento, uma proposta,
etapas de Planejamento e elaboracéo do texto, Avaliacéo e reescrita do texto.

O Aquecimento chama a atencdo do aluno quanto a uma caracteristica de grande
relevancia do género, o Planejamento e elaboracdo do texto auxilia o aluno nas etapas
de producdo, e a Avaliacdo e reescrita do texto constrdi no aluno uma visdo critica
quanto ao proprio texto. Ndo é pedida ao estudante uma simples troca de textos com o
colega, mas um quadro referencial que o norteia para avaliar se seu texto apresenta as
caracteristicas necessarias ao género.
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Em diversos casos, as propostas sdo motivadas por uma imagem, exigindo do
aluno uma associagdo da mesma com elementos textuais requisitados na proposta. A
criatividade do discente é um dos critérios avaliativos das propostas. E o que se pode
perceber nas seguintes propostas:
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Historia em Quadrinhos

Historia em quadrinhos

AQUECIMENTO

= Observe os seqguintes baldes.

e = @
I/ \ oo
| SUSSURRO
\\——-———. [ 4
Y
® Crie em seu caderno uma conversa entre dois adolescentes. Use balSes para

compor seu didlogo. Procure variar as formas dos balbes de acordo com a situa-
cdo representada nas falas.  gesposta pessoal.

¥ Proposta

Agora, vocé vai criar uma histéria em quadrinhos baseada em um su-
per-heréi. Quando a histdria ficar pronta, a classe produzird um gibizao.
Suponha que ele ir4 ficar na biblioteca do bairro e ser lido pelos moradores
da regido.

BN Leia como o Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa define a palavra
super-herdi.

Super=heroi substantivo masculino 1 personagem ficticio, geralmente dotado de pode-
res sobre-humanos, que defende o bem e combate incansavelmente o mal, ajuda os
fracos e desprotegidos, procura livrar a sociedade dos criminosos [...].

Antonio Houaiss e Mauro de Salles Villar. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2004. p. 2641.

IR Observe os seguintes objetos. Eles serdo importantes na criagdo de sua
personagem. Escolha um deles para compor seu super-herdi.
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I Planejamento e elaboracdo do texto
BN Planeje os seguintes elementos do texto.

Tempo e espaco onde a histéria acontece
T

Nome e caracteristicas fisicas ST

Objeto magico I R T
Personagem

Poderes mégicos I
principal

Ponto fraco TR
Caracteristicas do principal inimigo IR
Onde a personagem esta? T T
Sequéncia Com guem vai se encontrar? I T T
narrativa Que conflito terd de enfrentar? TR

Como o conflito sera resolvido? HHHTH T HT BRI

Escreva um resumo da histéria.
Divida a histéria em partes. Cada uma serad desenhada num quadrinho.

Desenhe sua histéria em quadrinhos, criando as falas e os baldes. O de-
senho ndo precisa ser exato. Vocé pode fazer as personagens de modo
esquematico, com figuras geométricas ou com colagens.

~fun

Lembre-se de usar os balBes, as onomatopeias e as palavras destacadas.

A histéria em quadrinhos pode ser desenhada em papel sulfite. Depois, as
histérias serdo reunidas em um gibizado.

Avaliacdo e reescrita do texto

Leia com atencdo a histéria em quadrinhos que vocé criou. Use o roteiro
abaixo para avaliar sua producdo. Responda as perguntas em seu caderno.
a) Caracteristicas de personagem.

+ A personagem principal é um super-heréi?
- E possivel observar seus poderes magicos?
« As caracteristicas do inimigo estdo destacadas?
b) Sequéncia narrativa.
+ Os quadrinhos obedecem a uma sequéncia temporal?
+ Ha um conflito a ser resolvido?
C) Recursos.
* Os balGes estdo adequados as falas das personagens?

+ Foram usados adequadamente recursos visuais (onomatopeias e pala-
vras destacadas) para representar os sons e expressar os sentimentos
das personagens?

* A linguagem estd adequada a personagem?

Depois dessa analise, reescreva sua histéria em quadrinhos e monte o gibi
da classe com seus colegas.

Quando o material estiver organizado, um grupo ficard responsavel por
encadernar as histérias em quadrinhos para montar o gibizao.
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Figura 1 — Secdo Producdo de Texto
(Colegdo Para viver juntos: Portugués, 6° ano, 2009, p. 92 e 93.)
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O género a ser produzido € uma historia em quadrinhos. Antes de apresentar a
proposta, ha nessa etapa uma preparacdo para a producdo do texto. Para que o aluno
utilize de maneira eficiente os bal6es, muito importantes nas historias em quadrinhos, o
Aquecimento propbe a produgdo de um didlogo, no qual o estudante treinard o uso dos
baldes.

O género esté explicito — histéria em quadrinhos -, o suporte é o gibizao, a esfera
de circulacdo é a biblioteca do bairro e o publico-alvo sdo os moradores da regido.
Quanto ao tema, a Unica instrucdo dada, nesse momento, € que a historia deve ser
baseada em um super-heroi.

Visto que essa proposta deve ser baseada em um super-her6i, o planejamento
procura desenvolver com o aluno a composicao desse personagem. Além de definir seus
atributos, pelo verbete de dicionario, sugere objetos para escolha que compordo a
imagem do super-her6i. Entretanto, no item 2, a proposta pede que o aluno escreva um
resumo da histéria. Compreendendo que o resumo é elaborado a partir da selecédo de
informacGes de um dado texto para determinado fim, como resumir um texto que ainda
ndo foi escrito? Entendemos que, na verdade, a atividade deveria propor um esboco, ou
rascunho, do que sera a historia em quadrinhos.

O roteiro proposto conduz o aluno a uma leitura auto-avaliativa de seu texto,
fazendo-o verificar a presenca das caracteristicas tipicas do género em questdo em sua
redacdo. O que deve e 0 que ndo deve haver no texto fica bastante evidente, propiciando
a avaliacdo e a consequente reescrita do texto. Ainda que o aluno resista a esses tipos de
atividades, elas o conduzem aos papeis de escritor e de leitor e alteram o foco, o ponto
de vista do aluno, a respeito de seu texto. Além disso, a reescrita leva a reflexdo acerca
do texto inacabado, que sempre podera sofrer alguma alteracao, seja em sua escrita, seja
em sua compreensao.
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Artigo de opinido

O quadro a seguir apresenta a tese e a conclusdo de um artigo do jornalista
Nelson Motta sobre os livros e a internet.

= Complete-o com argumentos a favor da tese e que conduzam, de forma
coerente, a conclusdo apresentada.

“Na era digital, as transferéncias de arquivos tém sido o inferno e o
Tese purgatério para a indUstria da musica e do cinema, mas podem ser um
parafso para os livros.”
Argumentos T T T T
Conclusdo “Mais do que vender livros, a maior alegria do escritor é ser lido."

Nelson Motta. Letras, nimeros e digitos. Folha de S. Paulo, 16 nov. 2007.

Resposta pessoal. Argu-
mentos utilizados pelo au-
tor para defender a dispo-
nibilizacdo de livros novos
na internet: a) “os avarentos
vocacionais ou 0s manés vi-
ciados em boca-livre, que
poderiam comprar um livro,
mas preferem ler de graca,
teriam o castigo de ler 400
paginas em uma telinha”,
ou pior, gastar muito tem-
po e dinheiro para imprimi-
lo, sem capa e sem fotos"; b)
os leitores que de fato ndo
tém R$ 40,00 para comprar
um livro, mas querem mui-
to 1&-lo, poderiam suportar
0 desconforto de ler na te-
linha em troca de ampliar
seu repertorio; ¢) os grupos
que, porventura, se juntas-
sem para imprimir o livro
e fazé-lo rodar de mdo em
mdo estariam contribuindo
para criar o "boca a boca”
que ajuda o livro a vender
nas livrarias, bancas de jor-
nais, supermercados, etc.
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B Proposta

Coloque-se na posicao de um escritor, um musico ou um diretor de
cinema. Suponha que, sem sua autorizacao, seu livro, album ou filme tenha
sido disponibilizado na internet.

Vocé vai escrever um artigo de opinido que deixe clara sua posicio a
respeito da pirataria eletrénica. Esse artigo sera lido e discutido em sala de
aula. Para isso, defina em qual jornal, revista ou site seu texto circularia e
qual seria seu ptblico-alvo (jovens que baixam arquivos sem se preocupar
com sua procedéncia; pais e educadores que falam sobre o assunto em casa
e na escola; parlamentares que podem elaborar novas leis sobre direitos au-
torais, etc.).

O texto a seguir, retirado de sites de noticias, pode lhe sugerir argumen-
tos tuteis.

Musica digital cresce 40%, mas nédo compensa perdas com CDs

Atualmente h& mais de 500 lojas de musica on-line legais, que oferecem mais de
6 milhGes de cangoes.

Apesar disso, as vendas de musicas “virtuais” ainda e
nao conseguem compensar a forte queda nas vendas
de CD. O instituto IFPI [International Federation of
the Phonographic Industry] estima que, no totall,
a industria fonografica faturou cerca de 10%
menos em 2007, em relagdo ao ano anterior.

Entre outros motivos, isso ocorre porque o
mercado legal de musica digital ainda é muito
pequeno na comparagédo com o ilegal. Nas
contas da IFPI, para cada mdsica baixada de
lojas on-line regularizadas, h& 20 downloads ilegais.

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br>. Acesso em: 11 abr. 2008.
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¥ Planejamento e elaboracdo do texto

BEE Assuma uma posicdo a respeito da pirataria eletrénica. Converse com ou-
tras pessoas e aprofunde sua pesquisa em sites, jornais e revistas, a fim
de entender as causas, as consequéncias, o alcance dessa pratica e as
saidas que vém sendo propostas.

B Elabore sua tese, ou seja, o ponto de vista que vocé pretende defender,
assumindo a posicdo de um escritor, um musico ou um diretor de cinema
que teve sua obra publicada indevidamente.

¥ Registre em seu caderno, na forma de tépicos, ao menos trés argumentos.
Lembre-se de que diferentes tipos de argumentos (baseados na autorida-
de, em fatos concretos, no raciocinio I6gico, no consenso, etc.) promovem
diferentes efeitos sobre o leitor.

0 esquema a sequir pode ajuda-lo a organizar suas ideias.

Conclusdo

=l Redija o texto usando linguagem adequada ao publico que vocé escolheu
como alvo e ao veiculo no qual seu artigo poderia ser publicado.

IEH Lembre-se de finalizar o texto com uma conclus&o coerente com 0s argu-
mentos que foram desenvolvidos.

I8 Avaliacdo e reescrita do texto

BN Troque seu texto com um colega. Lembre-se de contar a ele qual é o publi-
co-alvo que vocé teve em mente quando o produziu.

Il Copie a tabela a sequir em uma folha e preencha-a com os dados do texto
que vocé recebeu.

Artigo de opinido Sim ‘ N&o

O texto cumpriu o objetivo do género? TN T
(o] terﬁa esta ciaramente identificavel? HIIIIHIIIHIIIHIIIiI(Ili[H | VHIHIHI|Ii|l|)llHIlIHIH|I
(o] autt;r posi‘cionou-se fiﬁnemente perante o tema? i II‘|IIHIIIVIIHV!IlHliI!IHAI‘H-I‘ | W!E|liIlriIlllllrlrili!imniliu‘l
A linguagem esta éde.quada ao veiculo escolhido? ] IHHI!IHIHI‘!IHHIIIHHW .‘1lm!]l.HIHHIIlIIl]NIIIHII

Os argumentos e a linguagem sdo adequados ao G T T
publico-alvo? T AT

O artigo apresenta diferentes tipos de argumento? T T

z

BB Entregue ao colega a folha e o texto, para que ele reveja os itens marca-
dos e reescreva o artigo fazendo os ajustes necessarios.

8 Os artigos de opinido serdo lidos e discutidos em sala de aula, em um dia
combinado pelo(a) professor(a).
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Figura 2 — Secdo Producdo de Texto
(Colegdo Para viver juntos: Portugués, 8° ano, 2009, p. 212 e 213.)



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

As propostas apresentadas na colecéo favorecem uma aprendizagem reflexiva, ja
que possuem uma funcdo ndo somente avaliativa, mas também didéatica. Elas ndo apenas
propdem um texto a ser escrito, mas criam as condi¢cGes necessarias para a redacao
desse texto, retomando elementos estudados ao longo da unidade e salientando pontos
indispensaveis a caracterizacdo do género.

Essa proposta € bastante completa por situar, de maneira mais eficiente que as
outras, o aluno na situacdo de producdo. O produtor do texto € um escritor, misico ou
diretor de cinema, informacdo que delimita a linguagem, o conteldo e as relacfes
hierarquicas e ideoldgicas do texto. A situacdo comunicativa também é bem definida, ja
que o fato que motivou a escrita do artigo de opinido — a publicacdo de uma obra
desautorizada na internet — aproxima o aluno de uma situacao real de comunicacao. Ha
instrucBes quanto a escolha do suporte para a veiculagdo do texto e também de seu
previsto publico-alvo. Para a construgdo tematica, é apresentado, ainda, um texto
motivador, que proporciona argumentos possiveis de serem utilizados na redacéo.
Certamente, os textos a serem produzidos pelos alunos foram mais bem orientados
nessa proposta.

Depois da apresentacdo da proposta, seguem-se as etapas de planejamento e
elaboracdo do texto. Observe que o planejamento auxilia na producéo do texto, fazendo
o0 aluno refletir sobre as partes integrantes do género, como a estrutura composicional da
tipologia argumentativa. N&o ha referéncias a finalidade do género e as relagdes de
poder que o transpassam. Entretanto, as escolhas linguisticas sdo orientadas em funcgéo
do publico-alvo e do veiculo de circulacéo do texto.

Finalmente, a avaliacdo do artigo de opinido também ocorre com base em um
quadro de analise. Diferentemente dos demais quadros, esse foca na finalidade do
género e nos efeitos que ele causa. Tais elementos foram trabalhados ao longo da
unidade, mas ndo foram ressaltados na proposta. Entretanto, é para eles que se volta a
avaliacao.

3. Consideracoes finais

Percebemos que a colecdo Para Viver Juntos — Portugués apresenta propostas de
producdo de texto que, de fato, orientam os alunos na producédo dos géneros, sendo eles
caracterizados como formas flexiveis. 1sso se da devido a boa contextualizacdo que as
propostas fazem da situacéo discursiva e da constante retomada das caracteristicas dos
géneros. A andlise aponta que, ainda que alguns itens ndo tenham sido contemplados em
todas as propostas, como o lugar social e a posicdo hierarquica dos interlocutores, a
relacdo ideoldgica subjacente a situacdo discursiva e a diversidade de esferas de
circulacdo dos textos, a colecéo esta de acordo com a visao sociointeracionista da lingua
e com a transposicao do ensino das tipologias para 0os géneros textuais. As sessdes das
unidades e, principalmente, das propostas de producdo, colaboram para a producédo dos
géneros de maneira eficiente e atendendo a sua caracterizacdo prototipica. A
consideracdo do prot6tipo ndo engessa a producdo do género, apenas serve de modelo,
de referencial para que o aluno redija sua redacao.

Com base nos levantamentos e analises realizados, percebemos que as propostas
de producédo apresentam, hoje, atividades muito pertinentes as demandas da educacao,
inclusive no que se refere as orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais. O
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género estd sendo efetivamente trabalhado - mesmo que propostas que foquem nas
tipologias textuais ainda existam - e a contextualizagdo das propostas, em consequéncia
das exigéncias do género, esta sendo, na maior parte das vezes, valorizada e bem
trabalhada pelas colec6es de livros didaticos.

Com a investigagédo desenvolvida, constatamos que as propostas de producdo de
textos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental selecionados
como corpus desta andlise, orientam, sim, na maioria das vezes, a producdo de um
género textual, mesmo que ainda aparegcam propostas que solicitam a escrita de
tipologias ou, simplesmente, “textos”. Os géneros a serem produzidos sdo, também,
com grande frequéncia, vistos como modelos de textos flexiveis e varidveis diante das
situacdes de comunicacdo e, finalmente, prezam, quase que na totalidade das analises,
pela criagcdo de um contexto de producéo.

Sabemos que o livro didatico € um instrumento para o professor e pode
contribuir positivamente para a pratica docente, entretanto, para que seja um
instrumento eficiente na pratica escolar, deve continuar evoluindo, juntamente com as
concepcdes atuais acerca da linguagem, e reconhecendo, cada vez mais, a lingua como
meio de comunicacgdo, o texto como forma de manifestacdo linguistica e 0os géneros
textuais como objeto de ensino.
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