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Resumo: Este trabalho investiga o tratamento do sentido lexical nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa. Observando-os quais abordam a inferéncia da significacdo dos itens
lexicais por meio da selecdo criteriosa das palavras a fim de produzir efeitos de sentido,
lembrando que a particularidade do significado € fator para a multissignificacdo e a
polissemia no contexto e na situagdo comunicativa em que as palavras estao inseridas. Deve-
se trabalhar no aluno a conscientizagcdo dos tragos intra e interlinguisticos, semanticos e
pragmaticos, que permeiam o funcionamento da lingua e atribuem ou desconstroem o
significado das ‘coisas’ no mundo, seja de quando se trata do que € novo, do que se esta ou
esteve em uso. O objetivo central deste trabalho é observar o tratamento de um pequeno
conjunto de textos humoristicos nos livros didaticos, mostrando com o se pode destacar os
humores da palavra, com vista a favorecer o desenvolvimento da competéncia lexical. Foram
abordadas as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e do Curriculo Basico
Comum (CBC) a respeito do uso dos géneros textuais em sala de aula (focando o de interesse
para este trabalho) e, neles, o envolvimento com a selecao lexical e efeitos de sentido.

Palavras-chave: humor; polissemia; competéncia lexical; efeitos de sentido; ensino do
portugués.

1 Introducéo

Na sala de aula de lingua portuguesa (niveis Fundamental e Médio), ainda € comum a
analise gramatical das palavras por meio de sua configuragdo morfolégica e/ou funcéo
sintatica. Poucas sao as iniciativas, inclusive nos livros didaticos de portugués, em ressaltar a
importancia do significado, com todas as possibilidades que os diversos usos de uma palavra
permitem.

As propostas curriculares de todas as esferas do governo procuram valorizar a
producdo do sentido, uma vez que isso é fundamental para o dominio da leitura e,
consequentemente, da escrita, ja que “ler, entre outras coisas, € interpretar (atribuir sentido ou
significado)”, conforme a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para o ensino de
Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental (Ciclo 1) e Ensino Médio (SAO
PAULO, 2010, p. 19).

No entanto, para se falar de significacdo, ndo ha como analisar termos isolados, fora
de um texto, de um contexto. Conforme Fregonezi (1994), a linguagem deixa de ser analisada
nos limites do enunciado para englobar fatores relacionados a enuncia¢éo. Logo, o ensino do
Léxico ndo pode ser visto como um repositorio onde se despejam palavras novas para o
aprendiz. Deve-se conscientizar o aluno dos tragos intra e interlinguisticos, semanticos e
pragmaticos, que permeiam o funcionamento da lingua e atribuem ou desconstroem o
significado das ‘coisas’ no mundo, seja de quando se trata do que é novo, do que se esta ou
esteve em uso. Esses fatores sdo importantes para a concepc¢do do Léxico como a base
funcional em que se estrutura a lingua.
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Até 1996, o ensino do portugués se encaixava “num periodo em que ensinar gramatica
era algo obsoleto e inoperante” (SOUZA; ARAO, 2009). A maioria das obras se refere a esse
periodo como uma época de memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario. As reflexdes sobre isso refletiram nos
“Parametros Curriculares Nacionais — Portugués” para as séries do Ensino Fundamental

O que deve ser ensinado nao responde as imposicdes de organizacdo classica de
conteddos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,
leitura e escuta de textos (BRASIL, 1998, p. 29)

E nos “Parametros Curriculares Nacionais — Portugués” para o Ensino Médio, dizendo
gueo ensino da lingua portuguesa hoje deve

desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das mudltiplas
possibilidades de expresséao linglistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. [...]Jo aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
inmeras situacdes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na
escola, no mundo do trabalho (BRASIL, 2002, p. 55).

Aumentam, entéo, a partir de 1996, as propostas de um trabalho com textos na sala de
aula, sejam orais ou escritos, pois se percebeu que essa era a forma de atender as necessidades
do aluno quanto ao seu desenvolvimento linguistico, para que, consequentemente, esse
dominio linguistico contribua para a sua formagdo como cidaddo. Tal propésito implica o
acesso a diversidade de usos da lingua e aos géneros do discurso do dominio publico,
condicdo necesséria ao aprendizado permanente e a insercao social.

Com isso, observa-se que a formacédo do leitor e produtor de textos esta intimamente
ligada as praticas discursivas, pois elas ndo se manifestam por meio de modelos “prontos”,
antecipados, e sim exigem esfor¢co cognitivo e interacdo social para que a comunicacao se
estabeleca. Logo, o trabalho de compreensao/producéo de textos se manifesta a partir de “uma
base discursiva, onde os conteludos diversos ganham, de modo progressivo-recursivo,
existéncia e sentido”, conforme a proposta curricular para o ensino de portugués nos Ensinos
Fundamental (anos finais) e Médio, o “Curriculo Basico Comum” (MINAS GERAIS, 2007,

p. 110).

Além do mais, a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, continuando a tese de
que leitura € um processo de interpretacdo/atribuicdo de significados, defende que esse
procedimento “baseia-se na analise do contexto historico, social e cultural em que textos séo
produzidos e lidos” (SAO PAULO, Ibid, p.108).

E, encerrando as citacfes sobre o ensino de lingua materna, vale remeter novamente
aos “Parametros Curriculares Nacionais — Portugués” para o Ensino Médio, para afirmar que
no texto existe um jogo de interacdo entre as palavras que influenciara o uso apropriado do
|éxico ou da sintaxe, pois “0s significados se constroem no préprio processo discursivo, € nao
fora dele” (BRASIL, Ibid, p.66-67).

Mesmo com essas orientacdes curriculares, talvez esse trabalho ha tempos ndo era
feito na escola devido a distribuicdo de livros didaticos de baixa qualidade. A grande
publicacdo em série desse material torna-o de baixo custo para reproducéo e, com a expansao
da rede escolar, adquirir um livro de valor acessivel torna de carater quantitativo o ensino
administrado pelo governo, ao invés de qualitativo, segundo Fregonezi (in GREGOLIN &
LEONEL, 1997). Isso leva a refletir que, mesmo que haja a obrigatoriedade de renovar as
metodologias de ensino e os conteludos pertencentes ao curriculo, ha a incompatibilidade no
mercado editorial do livro didatico, que deveria ser elaborado em concordancia com o0s
parametros estabelecidos pela legislacéo federal sobre o ensino da lingua e a prética escolar.
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O PNLD, instituido pelo Decreto n® 91.542 (BRASIL,1985), cuida para que essa relacao entre
as orientacdes curriculares e o contetdo dos livros didaticos seja unissona.

Este trabalho procura destacar o estudo do humor presente nos quadrinhos para o
desenvolvimento da competéncia lexical na sala de aula, por meio de produgdes semanticas
intencionais apresentadas por um mesmo item lexical, marcadas por fatores intra e
extralinguisticos para o efeito de sentido.

2 A inferéncia do significado lexical

De maneira ampla, o desenvolvimento da competéncia lexical deve proporcionar ao
aluno a oportunidade de expandir seu acervo lexical e de perceber os varios significados
possiveis que as palavras podem apresentar, seja na relacao entre elas dentro ou fora de um
enunciado. Assim, podemos dizer que a inferéncia do significado lexical esta intimamente
ligada ao conhecimento preexistente, a nivel linguistico e enciclopédico, dos itens lexicais que
rodeiam determinada palavra e/ou da composicdo morfolégica e possibilidades sintaticas e
semanticas de uso desta. Conforme Laufer (1986), ndo ha fluéncia sem uma base soélida de
vocabulario; nenhum insumo sera abrangente e relevante se o Iéxico do aprendiz for pobre.

Hoje existem propostas que atendem especialmente a essas necessidades. O CBC
(MINAS GERAIS, 2007), por exemplo, aborda, em seu Eixo Tematico |, “Compreenséo e
Producao de Textos”, a necessidade de se trabalhar a sele¢ao lexical e efeitos de sentido (ltem
4 dos “Topicos e Subtopicos de Conteudo”). Neste trabalho, entéo, tratamos de atividades de
livros didaticos cujos textos envolvam a seguinte caracteristica:

Efeitos de sentido da selecdo lexical do texto: focalizagdo tematica, ambiguidade,
contradicGes, imprecisbes e inadequacbes semanticas intencionais e nao
intencionais, modalizacéo do discurso, estranhamento, ironia, humor... (p. 112).

Desse modo, espera-se que o livro didatico, diante desses textos, desenvolva no aluno
a habilidade de “usar, produtiva e autonomamente, a selecdo lexical como estratégia de
producéo de sentido e focalizagcdo tematica, na compreenséo e na producao de textos” (p.112).

Mas esse pensamento nem sempre foi assim. Maiguascha (1993, apud DELL'ISOLA,
2005), em suas pesquisas ao longo de vinte anos (1970-90), afirma que até o final da década
de 80 néo havia necessidade de se ensinarem explicitamente palavras e seus significados, pois
acreditava-se que os aprendizes compreenderiam o vocabulério indiretamente em atividades
comunicativas ou gramaticais ou quando liam.

Nas ultimas décadas, os linglistas ndo tém dado muita atencéo a problemas
de grande relevancia relativos ao léxico. Contudo, o vocabulario exerce um
papel crucial na veiculagdo do significado, que é, afinal de contas, o objeto
da comunicacao linglistica. A informacéo veiculada pela mensagem faz-se,
sobretudo, por meio do léxico, das palavras lexicais que integram os
enunciados. Sabemos, também, que a referéncia a realidade extralinguistica
nos discursos humanos faz-se pelos signos linglisticos, ou unidades lexicais,
gue designam os elementos desse universo segundo o recorte feito pela
lingua e pela cultura correlatas. Assim, o Iéxico € o lugar da estocagem da
significacéo e dos conteudos significantes da linguagem humana (Biderman,
1996, p.27)

Os textos humoristicos entdo devem proporcionar um trabalho onde o significado
lexical possa ser buscado por meio da inferéncia, isto é, por meio de um processo cognitivo
gue gera uma informacdo semantica nova a partir de uma informacao semantica anterior, em
um dado contexto, ja que é comum, no dia a dia, fazermos uso do que conhecemos para
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inferir 0 que nao conhecemos (principio que certamente pode ser usado durante o
processamento da leitura) (DELL’ISOLA, 2005).

3 Textos humoristicos na sala de aula e as relagdes entre texto e sentido

O texto ndo tem “significado”, mas “um potencial para o significado”, que é
variavel para o leitor. (Widdowson, 1979)

Os estudos linguisticos possibilitaram a criacdo de referenciais teoricos e
metodoldgicos para o ensino do portugués, como visto na introducdo deste trabalho, que se
opdem ao ensino tradicional de lingua materna baseado na memorizacdo de regras
gramaticais. Em suas bases epistemoldgicas, defende que o ser humano deve ser capaz de
“refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fenbmenos da linguagem” (SILVA, 2010, p.
955), fruto de um trabalho epilinguistico e metalinguistico.

Nesses estudos, os fatos e os fendmenos da linguagem criaram uma nova concepgao
de lingua, conforme Magda Soares (1998)

uma concepg¢ao que vé a lingua como enunciagdo, discurso, ndo apenas como
comunicacgdo, incluindo as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condigfes sociais e histéricas de sua utilizagao

(p- 59).

Os elementos linguisticos e nao-linguisticos que se integram no discurso sao
responsaveis pela sua significacdo. Sendo assim, € por meio da relacédo entre os niveis logico-
cognitivo, linguistico e contextual que se produzirda o sentido (BEAUGRANDE E
DRESSLER, 1981, apud GREGOLIN, 1993). O ensino de portugués, entdo, deve abordar e
observar tanto as relagdes intralinguisticas, como a coesdo e a coeréncia textuais, como as
extralinguisticas, analisando o texto no contexto que o produziu. Essa abordagem e
observacdo sociocomunicativa, semantica e formal, no conjunto, deve

buscar o desvendamento dessa tessitura particular que envolve diferentes elementos
e produzefeitos de sentidosdo os procedimentos de argumentacdo que unificam o
sentido e apontam para os varios sentidos criados no texto (GREGOLIN, ibid, p.
25).

A linguagem é construida por meio da relacdo das palavras com o que esté fora delas,
logo, “s6 é possivel pensar na relagéo entre uma palavra e o que ocorre em virtude da relacéo
de uma palavra a outra palavra” (GUIMARAES, 2007, p. 77), que dependera do modo de
enunciacao.

O modo e o acontecimento da enunciacgéo influenciam entdo o sentido da palavra, por
meio dessa interacdo entre sujeito e mundo.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relagcdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagcdo ao
outro, isto é, em Ultima andlise, em relagéo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apdlia sobre mim numa
extremidade, na outra apodia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1990, p. 113).

Além disso, tanto no processo de compreensao ou expressao, o pensamento € mediado
externamente por signos e internamente por significados, relacionados as palavras e nelas
materializados. E um fendbmeno do discurso, trata-se do pensamento discursivo
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(VYGOTSKY, 2001). Esse processo acontece por meio da associacdo de campos semanticos,
evocados pelas palavras e resgatados empiricamente pelos interlocutores, ou seja, recuperados
pela memdria episédica:

Quando se |é ou ouve um texto, constréi-se, na meméria episddica, uma
representacdo textua(RT), definida em termos de conceitos e proposicoes.
Adicionalmente a essa representagdo mental do texto, constréi-seodeio
episodico ou de situagdd1S) sobre o qual o texto versa. Para tanto, € preciso ativar

na memoéria nossos modelos de situagdes similares, que conforme vimos, constituem
o registro cognitivo de nossas experiéncias, mediatas, isto €, contém acontecimentos,
acOes, pessoas, enfim, todos os elementos da situacdo a que o texto se refere [...]
(VAN DIJK & KINTSCH, 1983, apud KOCH, 2003, p.45)

Isso prova mais uma vez o ensino de lingua deve se pautar de praticas discursivas por
meio do exercicio da escrita e da leitura.
Nessa associacao de campos semanticos

[...] a palavra ndo somente gera a indicagdo de um objecto determinado, mas
também, inevitavelmente, provoca a aparigdo de uma série de enlaces
complementares, que incluem em sua composi¢éo elementos de palavras parecidas a
primeira pela situacdo imediata, pela experiéncia anterior, etc. Sendo assim, a
palavra “jardim” pode evocar involuntariamente as palavras “arvores”, “flores”,
“banco”, “encontro”, etc [...]. Deste modo, a palavra converte-se em elo ou né
central de toda uma rede de imagens por ela evocadas e de palavras
“conotativamente” ligadas a ela (LURIA, 1986, p. 35).

4 Os textos humoristicos das tirinhas na sala de aula e no livro didatico

Nos livros didaticos, € comum os textos humoristicos aparecerem em formato de
tirinhas. Nelas, existem dois codigos que se interagem num sistema narrativo: o visual e o
verbal. Para que a mensagem seja entendida por completo, cada um desses cddigos tem
funcao especial, que ndo pode ser observada separadamente. Desse modo, para a compreensao
dos quadrinhos, é necessario o conhecimento de elementos préprios desse género, além do
conhecimento Iéxico-gramatical e semantico (KLEIMAN, 2007). Num quadrinho, se
relacionam

[...] o enquadramento (que corresponde 0s personagens e 0s sinais graficos que
reforcam suas expressfes, bem como os cenarios em que tem lugar sua agao), o
angulo de visao, os textos (que compreendem o discurso que em geral se apresenta
em balBes e letreiros, bem como as onomatopéias), as metaforas visuais e as figuras
cinéticas (ACEVEDO, 1990, p. 77).

Trata-se, logo, de um riquissimo material de apoio didatico, conforme Paulo Ramos
(2010). Ele apresenta dez propostas para se trabalhar com quadrinhos na sala de aula e uma
delas diz respeito a producdo de sentido por meio do desvio do significado original (ou
esperado pelo leitor) de um determinado item lexical, intencional ou ndo, dependendo se o
ponto de vista esta sobre o autor da tirinha ou do personagem que produz a fala. Isso é
bastante presente em textos humoristicos, principalmente entre piadas e tirinhas, e € com uma

destas que ele exemplifica esse caso de desvio.
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[ ENCONTROU A RAIZ 770

{ QUADRADA QUE BU

e

(RAMOS, 2010)

O texto exige trabalho do leitor para a producdo de significado durante o trajeto de
pistas textuais linguistico-discursivas a serem decifradas, principalmente quando dele se
podem produzir dois sentidos.

Num primeiro momento, ele privilegia um sentido e faz com que o leitor encontre
uma solucdo de acordo com esse sentido. Num segundo momento, o texto conclui
pelo outro sentido que também esta no texto, caminhando de modo implicito ao lado
do outro. Ele é induzido a descobrir e a se surpreender com a descoberta de que ja
tinha o conhecimento daquilo que agora Ihe é revelado. Ele se surpreende ao
descobrir antecipadamente que ja conhecia o conteddo da revelagéo (GIL, 1991, p.
93).

Remetemo-nos entdo a proposta do Curriculo Basico Comum para a necessidade de se
trabalhar a selecédo lexical e efeitos de sentido (ltem 4 dos “Topicos e Subtdpicos de
Conteudo”), em que o aluno deve “usar, produtiva e autonomamente, a selecao lexical como
estratégia de producdo de sentido e focalizagdo tematica, na compreensédo e na producédo de
textos”. Para desenvolver essa habilidade, o aluno deve

4.1. Inferir o significado de palavras e expressfes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de
sentido pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradicdes
semanticas.

4.5. Explicar inadequacdes lexicais, imprecisfes e contradicdes semanticas de um
texto ©p. cit.,p. 112).

A fim de verificar como este assunto é abordado no livro didatico, seguindo a proposta
de Ramos (2010), sobre os quadrinhos na sala de aula, e do CBC (MINAS GERAIS, 2007),
sobre efeitos de sentido e selecdo lexical, foi retirado como exemplo um exercicio do livro
didatico Portugués — Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2009), recomendado pelo Guia
de livros didaticos do PNLD 2011 (BRASIL, 2010):
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ADJETIVOS PATRIOS
eEEEEE
Leia esta piada:

— O idioma francés é 0 mais interessante e 1itil — dizia ura,

A outra:

— Qual nadal Acho que ¢ o idioma inglés,

Uma outra;

— Mas o que vem a ser idioma?

— Idioma quer dizer lingua.
N E?l Entao fiquem sabendo que eu gosto muito é de
idioma de vaca com cebolas e batatas.

(Donaldo Buchweitz, org: Piadas pora vocd moirer de fir. Belo Horizonte: Lejtura, 2001, p. 180))

1. Observe 0 emprego da palavra idioma na anedota.

a) O significado dado a essa palavra no 6¢ paragrafo ¢ apl

icavel a quais ocorréncias dela no texto?
; B 15 OC T1clas extor
Por quE? Mas expressiies idioma L

francés e idiome inglés, porque, nessas situacies, refere-se 4 lingua Propna de um pove

. ; ), G UMa Nagao.
b) Que outra palavra poderia ser usada nessas situagoes, sem al
¢) Por que a palavra idioma

Porque, no ditim ela foi empregada

teracao de sentido? a paswa fingua

€ responsavel pelo humor da anedota?

tua eg d paiavra lingua, que, além de significar idioma, tem o sentido de

(p. 110)

Percebe-se, no exercicio proposto, que mesmo que a unidade a ser trabalhada seja
sobre adjetivos patrios, o trabalho com a inferéncia lexical e, consequentemente, os efeitos de
sentido do texto por meio da selecdo lexical ndo foram deixados de lado. Assim, evita-se
“desperdicar’a oportunidade de ser trabalho a constru¢do do significado no texto adaptado
para o livro didatico a fim de observar a palavra apenas por meio da sua configuracédo
morfoldgica e sintética.

Consideracoes finais

Embora exista um vasto referencial tedrico sobre a criacdo/producdo de sentido no
texto e propostas metodologicas sobre esse trabalho na sala de aula, ainda se percebe que a
presenca dos quadrinhos nos livros didaticos, na maioria, se restringe a uma analise
gramatical das palavras por meio de sua configuragdo morfolégica e/ou funcdo sintética.
Logo, ainda s&o poucas sao as iniciativas nos livros didaticos de portugués em ressaltar a
importancia do significado, com todas as possibilidades que os diversos usos de uma palavra
permitem.

O humor é uma grande ferramenta para o desenvolvimento da competéncia lexical na
sala de aula, por meio dos casos analisados onde ha (re)producdes semanticas intencionais
apresentadas por um mesmo item lexical, marcadas por fatores intra e extralinguisticos para o
efeito de sentido. O tratamento do sentido lexical e dos efeitos de sentido esta presente nas
propostas de ensino, mas se perdem em sua abordagem pratica nos livros didaticos,
principalmente nos quadrinhos, onde o efeito humoristico da polissemia presente nas unidades
lexicais é caracteristica marcante.
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