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RESUMO: Neste artigo, apresentamos a analise de trés entrevistas com professoras da rede municipal
de ensino de Uberlandia, com o objetivo de investigar e analisar como professores de Lingua
Portuguesa representam discursivamente a formagao docente em relagdo ao uso das TICs. Para
isso, adotamos os pressupostos da Analise de Discurso Critica (ADC) (FAIRCLOUGH, 2001,2003).
Os resultados mostram, por meio do discurso das professoras, que as novas TICs sdo proficuas para a
educagdo, porém, alguns fatores impedem a utilizagdo corrente: carga horaria de trabalho excessiva,
condigdes estruturais e formagao precaria.
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1. Introduciao

Este trabalho ¢ fruto das primeiras experiéncias como integrante do Grupo de Pesquisa e
Estudos em Analise de Discurso Critica e Linguistica Sist€émico-Funcional, do Instituto de
Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia (ILEEL/UFU), e das discussdes
travadas nas diferentes disciplinas do Curso de Letras.

E importante destacar que esta pesquisa faz parte de um projeto maior denominado
“Géneros, discursos e identidades na midia brasileira”, da professora Dra. Maria Aparecida
Resende Ottoni, docente do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia.

Ao ingressar nesse grupo de pesquisa e observar o didlogo entre a Analise de Discurso
Critica (ADC) e diversas teorias ¢ a proposta da ADC de se partir de um problema social,
comegamos a pensar em um problema que merecesse nossa atengdo como pesquisadoras.
Com base nas leituras e discussoes feitas nesse grupo e nas diferentes abordagens estudadas
ao longo do curso de Letras, escolhemos pesquisar sobre um tema muito importante no
mundo contemporaneo: a inser¢ao das tecnologias de informacgdo e comunicagdo (TICs) na
educagdo. Dentre as tecnologias voltamos nossa atengdo para T.V, video/DVD, computador e
internet.

Sendo assim, investigamos como a inser¢do das TICs vem ocorrendo na escolas
municipais de Uberlandia. Pesquisamos também como a midia, importante fonte de formagao
de opinido, representa a insercdo das TICs na educagdo e como os professores do ensino
fundamental de lingua portuguesa representam discursivamente essa inser¢ao e os efeitos
dessa inser¢ao na constitui¢ao identitaria desses docentes.

Para isso, trazemos nossas reflexdes sobre a integracao das TICs na educagao, as quais
foram traduzidas nas seguintes questdes de pesquisa:
a) Como a inserc¢ao das TICs na educacdo ¢ representada discursivamente pela revista Nova
Escola?
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b) Os professores de Lingua Portuguesa de escolas publicas equipadas com as TICs utilizam-
nas em suas aulas? Se afirmativo, como e por que as utilizam? Se negativo, por que nao as
utilizam?

c) Como esses professores representam discursivamente a inser¢ao das TICs na educagao?

A essas questdes, correspondem os objetivos desta investigagao.

O objetivo geral ¢ investigar e discutir a representagao discursiva da inser¢ao das TICs
na educagdo, construida pela revista Nova Escola e no discurso de professores da Lingua
Portuguesa de escolas da rede publica que dispdem das tecnologias de informagdo e
comunicacao.

Centramo-nos, neste recorte, na analise de como os professores de Lingua Portuguesa
representam discursivamente a forma¢ao docente em relagdo ao uso das TICs.

Metodologicamente, este estudo ¢ de cunho investigativo e se insere no campo da
pesquisa qualitativa, por acreditarmos que a condugdo nesse campo metodologico possibilita
ao pesquisador construir uma visdo global e articulada do objeto investigado e sua relagao
com os aspectos socioculturais, politicos e econdmicos.

No processo de coleta de dados, o instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada,
pois podemos ter uma visdo mais ampla das experiéncias sociais e culturais e das visdes de
mundo das entrevistadas. Além disso, a interacdo permite o aprofundamento de questdes
levantas em outros momentos da pesquisa.

Para realizagdo das entrevistas, primeiramente, foram selecionadas duas escolas
municipais, as quais estdo inseridas em um projeto da Prefeitura Municipal, conhecido como
“Digitando o futuro”, implantando em 1995, o qual previa que todas as escolas municipais
estariam equipadas com computadores e internet com banda larga até 2010.

Depois dessa selegdo, estabelecemos um contato com a dire¢do das instituicdes,
quando apresentamos nosso projeto e solicitamos autorizagdo para conhecimento dos espagos
das escolas e para contato com os professores.

Para a selecdo dos entrevistados, seguimos os seguintes critérios: a) lecionar hé pelo
menos 02 anos na mesma escola; b) trabalhar com a Lingua Portuguesa no ensino
fundamental; c¢) aceitar participar da pesquisa.

Dessa forma, participaram deste estudo um total de trés professoras, sendo uma da E1
e duas da E2. As professoras, em encontros individuais, tiveram conhecimento da pesquisa.
Posteriormente, lemos o termo de consentimento livre esclarecido, o qual foi devidamente
assinado. Em todos os momentos, foi esclarecido as docentes que nenhum sujeito seria
identificado.

As entrevistas foram realizadas nas escolas onde as professoras trabalham e foram
gravadas em 4audio. E importante destacar que a escolha do local para entrevista foi feita pelas
proprias docentes. Essas entrevistas foram transcritas sem preocupagdes com falas
sobrepostas, entonagdes, siléncios, etc., porque o que nos interessava era apenas o conteudo
informacional

2. A Analise de Discurso Critica

A Analise de Discurso Critica (ADC) é uma ciéncia que tem como objeto de estudo o
social e se volta para a analise das relagdes dialéticas entre o discurso (incluindo a linguagem
verbal e as outras formas de semiose) e outros elementos das praticas sociais (acdo e
interacao, relagdes sociais, pessoas com crengas, atitudes, historias etc., o mundo material).
Preocupa-se com as mudancgas radicais que estdo ocorrendo na vida social contemporanea,
com o modo como o discurso figura dentro dos processos de mudanca e com as
transformagdes na relagdo entre o discurso/semiose e outros elementos sociais dentro das
redes de praticas (OTTONI, 2007).
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O conceito de discurso utilizado nesta pesquisa parte da proposta de Fairclough (2001,
p. 91), cuja explicacao cabe registrar:

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso da linguagem como
forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou
reflexo de varidveis institucionais. Isso tem varias implicagdes. Primeiro,
implica ser o discurso um modo de ac¢do, uma forma em que as pessoas
podem agir sobre o mundo e especialmente sobre os outros, como também
um modo de representagdo (...) Segundo, implica uma relagao dialética entre
o discurso e a estrutura social, existindo mais geralmente tal relacdo entre a
pratica social e a estrutura social: a ultima ¢ tanto uma condigdo como um
efeito da primeira.

A ADC propdoe um didlogo entre a Ciéncia Social Critica e a Linguistica,
especificamente a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). Fairclough (2003) associa a ideia
de multifuncionalidade dos textos a distingdo entre géneros, discursos e estilos e aos trés
modos principais pelos quais o discurso figura como uma parte da pratica social: modos de
agir, modos de representar, modos de ser. O autor propde trés tipos de significados: o
significado acional, o significado representacional e o significado identificacional, os quais
estdo co-presentes nos textos como acontece com as macrofungdes apresentadas por Halliday
(1994, 1997) e por Halliday e Hasan (1989).

Fairclough (2003) relaciona o significado acional a géneros/modos de agir e a funcdo
interpessoal de Halliday (1994,1997). O significado representacional relaciona-se ao conceito
de discurso como modo de representacdo de aspectos do mundo, correspondente a funcao
ideacional. Ja o significado identificacional é relacionado aos estilos/modos de ser, “estilos
constituem o aspecto discursivo de identidades, ou seja, relacionam-se a identificacdo de
atores sociais em textos” (RESENDE & RAMALHO, 2006, p. 76).

Como em nosso estudo ndo utilizamos categorias referentes ao significado acional,
abordaremos apenas os conceitos relativos ao significado representacional e identificacional.

Fairclough (2003) relaciona significado representacional ao conceito de discurso como
representacdo de diferentes aspectos do mundo. O autor nos mostra que diferentes discursos
constroem diferentes maneiras de se representar diferentes perspectivas mundo.

Segundo ele, um texto pode misturar diferentes discursos, os quais podem se
complementar, podem cooperar uns com os outros, competir uns com os outros, dominar os
outros. Assim, sdo estabelecidas relagdes dialogicas e/ou polémicas pelos textos entre seus
‘proprios’ discursos e os discursos dos outros (FAIRCLOUGH, 2003, p. 128).

A identifica¢dao desses discursos articulados ¢ da forma como sdo articulados em um
texto constitui a andlise interdiscursiva de um texto. A interdiscursividade® diz respeito a
heterogeneidade de um texto em termos da articulacdo de diferentes discursos. Ela ¢ uma das
categorias de analise do significado representacional utilizadas nesta pesquisa.

De acordo com Fairclough (2003), os discursos sdo caracterizados e diferenciados nao
s0 pelo vocabulério e pelas relagdes semanticas e pressuposicoes, mas também pelos tragos
gramaticais. Eles diferem em como os elementos dos eventos sociais (processos, pessoas,
objetos, meios, tempo, espago) sdo representados e tais diferengas podem ser gramaticais e
lexicais (vocabulario). O mais evidente dos tragos distintivos de um discurso € o vocabulario,
pois os discursos ‘lexicalizam’ o mundo de maneiras diferentes (FAIRCLOUGH, 2003, p.
129).

2 Em Fairclough (2001) e também no glossario presente na obra de 2003, a interdiscursividade também ¢ relacionada a
articulagdo de outros elementos de ordens de discurso, como os géneros ¢ estilos. Porém, nesta pesquisa, cla sera examinada
apenas com relagdo a articulagdo de diferentes discursos.
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A analise interdiscursiva € proficua para esta pesquisa, pois nos possibilitard investigar
quais discursos se articulam na composicao do discurso da midia impressa, especificamente
da revista Nova Escola. Da mesma forma, a andlise do vocabulario utilizado permitira
identificar como essa inser¢ao ¢ representada discursivamente nessa midia.

Quanto ao significado identificacional, Fairclough (2003) relaciona-o diretamente ao
conceito de estilo, que corresponde ao aspecto discursivo das identidades, dos modos de ser.
Ele considera que o que as pessoas colocam nos textos ¢ um importante indicio de como se
autoidentificam na ‘texturizacdo’ das identidades. O autor afirma que as identidades, tanto
social, como pessoal, acontecem por meio de diferentes tragos linguisticos: “fonologico
(pronuncia, entonagdo, ritmo), vocabuldrio e metafora e por meio da interacdo entre a
linguagem verbal e corporal (expressdo facial, gestos, postura, estilo de roupa e cabelo)”
(OTTONI, 2007, p. 50). Além desses tragos linguisticos, existem duas categorias relacionadas
ao significado identificacional que sdo uteis especialmente para a analise a que nos propomos
realizar: a avaliacao e a modalidade.

A avaliacdo e a modalidade fazem parte das questdes de andlise textual, ligadas a
funcdo interpessoal, que Fairclough (2003) relaciona ao significado identificacional. A
modalidade e a avaliagdo, segundo este autor, dizem respeito a como os autores se
comprometem com eles mesmos em relacdo ao que ¢ 'verdade' e ao que ¢ necessario
(modalidade) e, ainda, em relagdo ao que ¢ desejavel ou ndo, bom ou ruim (avaliagdo).

As duas sdo vistas em termos do comprometimento dos autores com o que € dito no
texto, da sua avaliagdo sobre a validade ou verdade do que ¢ declarado (modalidade), das
atitudes, emogdes, valores e julgamentos expressos, como ser desejavel ou indesejavel.

Portanto, para este estudo, destacaremos os significados representacional e
identificacional da proposta de Fairclough (2003), mas ¢ importante ressaltar que os
significados acional, representacional e identificacional aparecem interligados, assim, “a
distingdo entre os trés aspectos do significado ¢ analitica, mas ndo exclui a fluidez e a
internalizacdo entre eles” (RESENDE, 2005, p. 40).

3. A insercio das novas TICs na educacao

O Ministério da Educagao tem apresentado diversas propostas para promover a
inclusdo digital na rede publica de ensino, como o Proinfo — Programa Nacional de
Informatica na Educacdo, UCA — Um computador por Aluno, TV Escola — um canal de
televisdo do MEC que capacita, aperfeicoa e atualiza educadores da rede publica, Midias na
Educagdo — programa que visa proporcionar forma¢ao continuada para uso pedagogico das
diferentes TICs. Da mesma forma, os Parametros Curriculares Nacionais, tanto do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio, argumentam em favor da educagdo das criangas e
jovens para a recep¢ao dos meios de informacao e comunicacao.

Uma das caracteristicas dos PCN apresentada na Introdu¢do aos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a, p. 11) ¢: “apontar a necessidade do
desenvolvimento de trabalhos que contemplem o uso das tecnologias da comunicagao e da
informacao, para que todos, alunos e professores, possam delas se apropriar e participar, bem
como critica-las e/ou delas usufruir”.

Nesse mesmo documento, uma parte ¢ destinada ao tratamento das novas TICs, na
qual ¢ feita uma analise sobre o uso dessas tecnologias. Igualmente, nos PCN do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998b), ha um item destinado a abordagem das “Tecnologias da
Informag¢dao e Lingua Portuguesa”, no qual sdo tecidas consideracdes sobre o uso do
computador, CD-Rom, multimidia e hipertexto, o radio, a televisdo e o video no
desenvolvimento do trabalho de leitura e producao de textos.
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Nesses diferentes documentos oficiais do Ministério da Educagdo, assim como nas
propostas para promog¢ao da inclusdo digital, sdo apresentadas inumeras vantagens
decorrentes da utilizagdo das novas TICs na educacdo, como: ‘“gerar situagdes de
aprendizagem com maior qualidade, ou seja, para criar ambientes de aprendizagem em que a
problematizagdo, a atividade reflexiva, atitude critica, capacidade decisoria e a autonomia
sejam privilegiados” (BRASIL, 1998a, p. 141). Porém, nesses mesmos documentos, sao
também elencados diferentes fatores que contribuem para que a potencialidade das novas
TICs ainda nao seja reconhecida por muitos da comunidade nacional de educadores. Dentre
eles, citamos: pouco conhecimento ¢ dominio, por parte dos professores, para utilizar os
recursos tecnoldgicos; auséncia de equipamentos em muitas escolas; falta de condi¢des para
utilizagdo dos equipamentos disponiveis e insuficiéncia de recursos financeiros para
manutengdo de equipamentos e para capacitagdao dos professores (BRASIL, 1998a, p. 142).

O Ministério da Educagdo, ja em 1998, explicitava a necessidade de mudar essa
realidade em curto espago de tempo, em virtude da necessidade de a escola acompanhar os
processos de transformagao da sociedade, atendendo as novas demandas. E, com a publicagao
das propostas governamentais, cada vez mais se tem afirmado a necessidade e a relevancia de
se utilizar as novas TICs nos diferentes niveis de ensino e, cada vez mais, o professor de
Lingua Portuguesa e das outras areas do conhecimento ¢ “convidado” a inserir essas novas
tecnologias na sua pratica pedagogica.

A autora Belloni (2001, p. 10) propde um objetivo fundamental para o estudo da
inser¢do das novas TICs na educagdo, cujo comentario cabe registrar:

A escola deve integrar as tecnologias de informacdo e comunicagdo porque
elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social,
cabendo a escola, especialmente & escola publica, atuar no sentido de
compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso
desigual a estas maquinas esta gerando.

Ja existem varias pesquisas que apontam a importancia da inser¢do das novas TICs na
educacdo e de que maneira essa integragdo deve ocorrer. Cox (2003) destaca 04 pontos
fundamentais para que ocorra uma inser¢ao mais adequada e eficaz das novas TICs na
educacdo: “sensibilizar os agentes escolares; preparar o professor; equipar a escola; e, ajustar
o funcionamento das atividades escolares”.

De acordo com Martinsi (2007), a utilizacao das novas TICs deve ser feita de maneira
contextualizada, com atividades que facam parte da realidade dos discentes e que lhes
permitam sentir-se participes do processo de ensino-aprendizagem:

Além dos recursos materiais e tecnoldgicos, a proposigao de atividades deve
buscar relacionar o que é ensinado na escola com as atuagdes dos alunos em
determinados contextos. As atividades propostas devem desencadear
situagdes que permitam a investigagdo, o0 estabelecimento e o
compartilhamento de idéias entre o grupo, deixando vir a tona seus
cotidianos e suas impressdes sobre o mundo. (MARTINSI, 2007, p. 1).

Diante desse cenario em constantes transformacoes, a escola é uma instituicdo onde
todos os aspectos da sociedade sdo refletidos e, portanto, a escola também deve estar atenta a
inser¢do das novas TICs, procurando integra-las de forma criativa e proficua, de modo que
professores e alunos se sintam aptos a utilizar essas novas ferramentas e a se beneficiar delas.
4. Analise do discurso das professoras sobre a formacao docente
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Conforme feito nas analises das reportagens, as entrevistas sdo analisadas de acordo
com algumas categorias da Andlise de Discurso Critica. Para isso, tomamos como base dois
dos trés tipos de significados apresentados por Fairclough (2003): o significado
representacional e o significado identificacional. O primeiro relaciona-se com o conceito de
discurso como modo de representacdo de aspectos do mundo, ¢ o segundo, ao modo de ser,
correspondente ao aspecto discursivo das identidades.

Esse recorte dos significados foi feito em funcao de objetivarmos investigar como as
professoras representam discursivamente a inser¢do das TICs na educacdo e os efeitos dessa
inser¢ao na constituicao identitaria dessas docentes.

Com relagdo ao significado representacional, focaremos na andalise do vocabulario e,
no que diz respeito ao significado identificacional, na avalia¢do. Acreditamos que, por meio
da analise do vocabulario utilizado pelas professoras nas entrevistas e por meio da analise dos
recursos linguisticos usados para a avaliagdo, conseguiremos atingir nossos objetivos.
Acreditamos, ainda, que as categorias dos dois significados estdo inter-relacionadas, uma vez
que ha uma relagao dialética entre eles.

Um fator relevante que foi observado ao longo das trés entrevistas ¢ a questdo da
formacao dos professores, a qual esta diretamente ligada ao nao uso ou ao pouco uso das TICs
na educacdo. A auséncia de preparo na graduacado reflete-se claramente nas praticas dentro de
sala de aula.

As trés professoras se formaram na Universidade Federal de Uberlandia e elas
apontam que, durante a graduagdo, nao tiveram nenhuma disciplina que as incentivasse ou
que ao menos as ensinasse a utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicacdo e a
associd-las aos diferentes contetidos. Elas afirmam que eram utilizadas tecnologias pelos
professores universitarios, mas nunca tiveram nenhum esclarecimento sobre como poderiam
usa-las nas escolas de educagao basica, como dizem P2 ¢ P3:

(17) Pesquisadora: Quando a senhora fez a graduacdo, a senhora se lembra se teve alguma disciplina
voltada ou que incentivava a utilizagdo das tecnologias na sala de aula?

P2: Nao, nao tinha nada. Os professores trabalhavam sim com alguma tecnologia, mas matéria voltada
para isso ndo tinha.

(18) Pesquisadora: A senhora se lembra, na época da graduacdo, se tinha alguma disciplina que
incentivava o uso dessas novas tecnologias na escola ou nenhuma?
P3: Nenhuma. Nem como lidar com o aluno mesmo na sala de aula, nada. Sé teoria, teoria, teoria.

Na fala de P1, reproduzida a seguir, ela afirma que no curso de Letras havia algumas
disciplinas que ajudavam o aluno a trabalhar com as TICs, especialmente as de linguas
estrangeiras. Durante as aulas dessas disciplinas, os alunos usavam as TICs para prepararem
suas apresentacoes de trabalhos:

(16) Pesquisadora: Quando a senhora fez a graduagdo, a senhora se lembra se teve alguma disciplina
que ajudava a como trabalhar com essas novas tecnologias?

P1: Tinham algumas, por exemplo, a de idiomas mesmo. No6s conseguimos DVD, os videos para as
muisicas ou mesmo para as nossas apresentagdes. (...) Isso, mais na lingua estrangeira. As vezes,
quando tinha alguma coisa de Literatura, seminarios, a gente também utilizava desses recursos.

Contudo, ¢ importante destacar, que essas praticas nao constituem um investimento
real na formagdo dos professores voltada para um trabalho com as TICs. Para isso, talvez
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fosse importante haver uma disciplina direcionada para como usar essas tecnologias a servigo
dos conteudos e de forma integrada a eles.

P1 afirma que as TICs eram utilizadas para apresentagdo de trabalhos na propria
universidade, mas ndo era ensinado como utiliza-las na pratica. Ja P2 e P3 sdo categoricas,
“Nao, ndo tinha nada”, “Nenhuma”. Assim, percebemos que nao somente o cotidiano escolar
precisa ser repensado, mas também as Universidades precisam se adequar para preparar
futuros professores para um mundo cada vez mais dominado pelas maquinas. E necessario
que os curriculos sejam modificados para que possam abarcar esses novos temas, buscando
preparar o futuro professor para lidar com as TICs.

Portanto, ndo adianta ter somente equipamentos nas escolas, ¢ necessario que haja uma
capacitacdo efetiva dos professores para lidar de maneira eficaz com as TICs e essa
capacitacdo deve comegar nos cursos de licenciatura.

Além da falta de preparo para lidar com as novas tecnologias, P3 aponta outros
problemas evidenciados em sua formacao durante a graduacao:

(18) Pesquisadora: A senhora se lembra, na época da graduagdo, se tinha alguma disciplina que
incentivava o uso dessas novas tecnologias na escola ou nenhuma?

P3: Nenhuma. Nem como lidar com o aluno mesmo na sala de aula, nada. Sé teoria, teoria, teoria. SO
no didatico mesmo, no pedagdgico mesmo a gente era instruido. Mais nada. Inclusive as praticas
nossas eram horrorosas, porque nds éramos inseridos dentro de uma sala de aula, numa escola que a
gente nunca tinha ido. Tinha que participar no minimo 30 dias naquela sala de aula e depois, ainda dar
aula tendo a diretora, a professora da faculdade, mais a professora da sala, pra ta ti avaliando. Dizendo
que a nossa professora da pratica ndo sabia se a sala era boa ou ndo, se os alunos estavam naquele dia
numa boa disciplina ou ndo, porque as vezes, era uma sala capetosa, a gente ndo conseguia uma
disciplina, a gente ficava desvalorizado né, e éramos avaliados dessa forma. Inclusive na minha época,
a gente tinha que fazer portugués e outra lingua, inclusive tinhamos que fazer pratica de portugués,
literatura e do inglés ou do francés, € no 1° e 2° grau. Entdo era uma coisa muito chata, cansativa,
improdutiva, que eu quando me formei por causa dessas praticas eu falei: eu nunca mais dou uma aula
na frente de ninguém, entendeu? Tanto que eu tirei da minha cabegca ESEBA, por exemplo. Minhas
colegas logo que formando, ah vamos fazer, eu falei nunca mais ou dar aula na frente de ninguém.
Porque foi muito exaustivo.

De acordo com P3, havia um excesso de teoria e a pratica era insuficiente e ineficaz.
Ela afirma que durante a graduacdao havia um grande acumulo de teoria e que somente no
ultimo periodo os alunos vivenciavam a pratica dentro de sala de aula, o que ocasionava medo
e inseguranga. A presenca da professora da universidade e da professora da propria escola
dificultava o bom rendimento, ja que o tempo todo P3 era avaliada.

Sendo assim, ndo somente o ensino do uso das TICs deve ser inserido no curriculo do
curso de Letras, como todo o curriculo precisa ser repensado, especialmente no que diz
respeito a pratica do docente.

Para que ocorra uma insercdo mais adequada e eficaz das TICs na educagdo, Cox
(2003) destaca 04 pontos fundamentais: “sensibilizar os agentes escolares; preparar o
professor; equipar a escola; e, ajustar o funcionamento das atividades escolares”. Porém, o
que percebemos ao longo das trés entrevistas € que essa inser¢do tem ocorrido de forma
impropria, pois as novas ferramentas ja foram instaladas, mas os professores ainda ndo se
sentem confiantes para trabalhar com elas. Ndo ha sensibilizagdo dos professores,
preocupacdo se esse professor estd apto a trabalhar com as novas ferramentas, ou se, ao
menos, ele terd tempo para elaborar aulas diferenciadas com o uso das TICs e ndo hé ajuste do
funcionamento das atividades escolares.

Assim, notamos que essa insercdo tem ocorrido de forma ineficaz. Os professores,
devido aos inimeros desafios diarios, acabam deixando de utilizar as TICs, mostrando que a
proposta do programa “Digitando o Futuro” de promover a “inclusdo social, via inclusdo
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digital” e o que ¢ defendido pela revista Nova Escola “integracdo das TICs na educacdo”
ainda nao sao praticados nas escolas

CONCLUSOES

Este estudo teve como proposito investigar e discutir a representacao discursiva da
inser¢do das tecnologias de informacdo e comunicagdo na educagdo, construida pela revista
Nova Escola e no discurso de professores da Lingua Portuguesa de escolas da rede publica
que dispdem TICs.

Ao lado desse objetivo geral, outros questionamentos foram suscitados neste estudo.
Nesse sentido, perguntavamos, se professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do Ensino
Fundamental de escolas da rede publica equipadas com as TICs utilizam-nas, como e por
qué? E os efeitos dessa insercao na constitui¢ao identitaria desses docentes.

Para tanto, com o intuito de esclarecer aos questionamentos e objetivos colocados, fez-
se necessario no capitulo I articular um campo tedrico no qual se inserem, especialmente, a
Anadlise de Discurso Critica, a Linguistica Sist€émico-Funcional e os estudos e teorias das
tecnologias de informagdo e comunicagao.

No capitulo II, apresentamos as analises em consonadncia com a ADC. Primeiramente,
sdo trazidas as andlises das reportagens da revista Nova Escola, destacando que a midia ¢ um
importante meio de formacdo de opinido. Ja no item 2.2, trazemos as analises da
representacdo discursiva das professoras de Lingua Portuguesa sobre a inser¢dao das TICs na
educacao e também os efeitos dessa inser¢cao na constitui¢ao identitaria das docentes.

Pela analise do discurso das docentes, identificamos alguns aspectos importantes, 0s
quais listamos a seguir: a) as TICs ou sdo pouco utilizadas ou nao sao utilizadas; b) muitas
escolas ainda ndo estdo preparadas para que todos os alunos tenham acesso aos computadores;
c) alguns professores acham dificil usar um computador; d) muitas escolas possuem apenas
um laboratério para atender todas as turmas; e) a indisciplina, o fato de os pais ndo se
preocuparem como rendimento escolar dos filhos e com a educacao destes, a superlotacio das
salas, a falta de estrutura fisica das escolas e de capacitagdo dos docentes impedem, muitas
vezes, que o professor utilize as TICs.

Quando questionamos as docentes sobre o porqué de usarem ou nao as tecnologias
disponiveis na escola, observamos respostas bem distintas. P1, por exemplo, mostra que
utiliza as TICs porque entende que os alunos gostam delas, que elas fazem parte da realidade
deles e que a integracdo das TICs aos conteidos de Lingua Portuguesa auxilia no
desenvolvimento dos alunos, pois ela mesmo aponta que eles se “empenham mais” quando
estdo no laboratdrio e que a inser¢ao das TICs “ajuda”.

Outro fator relevante que foi observado ao longo das trés entrevistas ¢ a questdo da
formacao dos professores, a qual acreditamos que esta diretamente ligada ao nao uso ou ao
pouco uso das TICs na educacdo. Na nossa opinido, a auséncia de preparo na graduagao
reflete-se claramente nas praticas dentro de sala de aula.

As trés professoras se formaram na Universidade Federal de Uberlandia e elas
apontam que, durante a graduagdo, nao tiveram nenhuma disciplina que as incentivasse ou
que ao menos as ensinasse a utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicacdo e a
associd-las aos diferentes contetidos. Elas afirmam que eram utilizadas tecnologias pelos
professores universitarios, mas nunca tiveram nenhum esclarecimento sobre como poderiam
usa-las nas escolas de educagao basica.
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Assim, percebemos que ndo somente o cotidiano escolar precisa ser repensado, mas
também as universidades precisam se adequar para preparar futuros professores para um
mundo cada vez mais dominado pelas maquinas. E necessario que os curriculos sejam
modificados para que possam abarcar esses novos temas, buscando preparar o futuro
professor para lidar com as TICs.

Portanto, ndo adianta ter somente equipamentos nas escolas, ¢ necessario que haja uma
capacitacdo efetiva dos professores para lidar de maneira eficaz com as TICs e essa
capacitacdo deve comegar nos cursos de licenciatura.

Enfim, ¢ possivel notar que, apesar das diferentes propostas governamentais existentes
e da representacdo positiva da insercao das TICs na educagdo, construida na e pela revista
Nova Escola, as escolas ainda ndo estdo preparadas para um uso proficuo das TICs, pois
faltam, aos professores, capacitacdo, tempo para preparagao de aulas, remuneragdao adequada
e motivacdo. Falta ainda, em algumas escolas, estrutura adequada para atender as
necessidades dos professores e dos alunos, no que diz respeito ao uso dessas tecnologias
integradas aos conteudos. Esses fatores sdo determinantes para que as TICs sejam colocadas
em segundo plano ou nem sejam utilizadas.

Dessa forma, tem-se uma representacdo de um ideal - construido nos documentos
oficiais e na revista analisada -, ainda muito distante do real — construido no discurso das
entrevistadas. Acreditamos que, para aproximar os dois polos, € preciso, em primeiro lugar,
repensar a formagao de professores, valorizar a educagdo e os profissionais da educacdo em
nosso pais.
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ANEXO I - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
PROFESSORA P1. Entrevista realizada no dia 13/05/2010 as 11:25. Duragéo: 05:25.

Pesquisadora: Ola professora, bom dia! H4 quanto tempo a senhora leciona nesta escola?
P1: Ha dois anos.

Pesquisadora: A senhora trabalha com os alunos de 6° ao 9° ano?
P1: E, sim, mas minhas turmas sao de 7° ano ou 6% série.

Pesquisadora: A senhora trabalha exatamente com o Portugués?
P1: E, com o Portugués. Para a literatura tem uma outra professora que ministra as aulas.

Pesquisadora: E onde a senhora se formou? A senhora ¢ daqui de Uberlandia mesmo?
P1: Sim. Sou daqui, me formei pela Universidade Federal de Uberlandia.

Pesquisadora: Quando a senhora fez a graduagdo, a senhora se lembra se teve alguma disciplina
que ajudava a como trabalhar com essas novas tecnologias?

P1: Tinham algumas, por exemplo, a de idiomas mesmo. Nos conseguimos DVD, os videos para
as musicas ou mesmo para as nossas apresentacgdes.

Pesquisadora: Mas era focado mais nas linguas estrangeiras?
P1: Isso, mais na lingua estrangeira. As vezes, quando tinha alguma coisa de Literatura,
seminarios, a gente também utilizava desses recursos.

Pesquisadora: E nessa escola a senhora tem disponivel o material?

P1: Sim, com certeza. Tem até o laboratorio de informatica, tem varios programas, desde montar
tirinhas, né. Tem um programa novo que a gente da um tema, que € sobre o meio ambiente, que €
sobre a copa do mundo, ¢ ai tem as imagens ¢ eles vdo construindo. Ai eles podem também
utilizar a internet pra pegar alguma imagem que eles queiram ou copiar pra montar a tirinha.
Outra coisa também, s6 que quando eles vao ter acesso a internet ja ¢ negado coisas, por exemplo,
coisas do tipo erdtica. Ele ndo deixa porque fica tanto a menina responsavel pelo laboratorio, o
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professor e eu também. Ai a gente fica monitorando pra evitar esse tipo de coisa. Porque tratar de
adolescente....Eles podem fazer isso também. Coisa imatura, né (risos).

Pesquisadora: E a senhora tem o costume de utilizar, a senhora tem acesso facil na escola?

P1: E. O unico problema é que pelo tamanho da escola, eu acho poderia ter mais computadores,
né. Ou sendo, outras salas para no mesmo horario duas salas usarem o laboratorio. Que ai dava
pra dar mais énfase, né. Eles gostam. Eles gostam. Quando eles vao pra aula de informatica, eu
acredito que eles se empenham mais.

Pesquisadora: Entdo assim, a senhora acha que ¢ importante essa inser¢ao?
P1: Sim, com certeza. Isso ajuda, porque faz parte da realidade deles. Entdo, eu acredito que eles
sdo estudantes virtuais, eles sdo filhos da internet. Eles sdo da geragdo da internet.

Pesquisadora: A senhora tem algum receio de ser substituida pela maquina?

P1: Nao. Eu ndo acredito. Eu acredito assim, que a maquina ajuda bastante. A gente tem que da
uma nivelada. Nunca também s6 da aula digitalizada. Mas ¢ muito bom porque primeiro a gente
tem que tentar pegar a atencao deles. Tem um documentario que diz que a atengao deles fica presa
no maximo por 10 minutos. Entdo se for 01 hora s6 de aula expositiva, eles ndo prestam atengao.
Entdo a gente tem que deixar o que eles gostem tanto nos professores quanto os demais
profissionais da escola. E tem determinados topicos da lingua portuguesa que eles ndo gostam
tanto, entdo, se vocé ndo tiver um quadrinho, um desenho, alguma coisa para melhorar aquilo,
eles ndo conseguem aprender o contetdo.

Pesquisadora: E a senhora disse que tem um profissional que auxilia?

P1: Auxilia, porque ele que vai ser responsavel. Por exemplo, eu posso montar a aula, mas ja tem
varias aulas prontas 14, ai eu s6 pego pra pessoa um ou dois dias antes, por exemplo: monta uma
aula de verbos pra mim para o dia tal, ai tem as aulas, ai as vezes eles sentam em dupla, e nessas
aulas normalmente eles ndo avangam, como se fosse um video game. Eles ndo avancam se eles
ficarem errando. Eles vao tentando por os verbos no passado, presente, até....entendeu?
Pesquisadora: Ah, bem interessante.

Pesquisadora: Bom, professora, muito obrigada pela atengao.
P1: Imagine, foi um prazer.

PROFESSORA P2. Entrevista realizada no dia 19/05/2010 as 10:35. Duragao: 04:02.

Pesquisadora: H& quanto tempo a senhora leciona nessa escola?
P2: Nesta escola ha 17 anos.

Pesquisadora: A senhora se formou aqui em Uberlandia ou nao?
P2: Sim, aqui na UFU.

Pesquisadora: Quando a senhora fez a graduacgdo, a senhora se lembra se teve alguma disciplina
voltada ou que incentivava a utilizagdo das tecnologias na sala de aula?

P2: Nao, ndo tinha nada. Os professores trabalhavam sim com alguma tecnologia, mas matéria
voltada para isso ndo tinha.

Pesquisadora: Aqui nessa escola, a senhora tem alguma tecnologia disponivel?
P2: Nos temos. Nos temos a sala de multimidia, onde nds temos... Podemos trabalhar com o
DVD, podemos trabalhar com...(como que chama aquele aparelho)
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Pesquisadora: O Retro-projetor?
P2: Nao. Aquele mais atual.

Pesquisadora: O DVD?

P2: Ndo. Como chama Maria’?

Maria: O Data-show.

P2: O Data-show. Nos temos também a sala de computa¢ao, onde os meninos podem trabalhar
com a internet, pesquisar.

Pesquisadora: E a senhora tem facilidade de levar os alunos?

P2: Nao. Eu particularmente ndo tenho. Porque eu ja fiz varias tentativas de trabalhar com o
computador, mas realmente na hora de aplicar eu acho dificil. Entdo, eu trabalho sim, mas ndo ¢
constantemente. Ja os levei para fazer pesquisa na internet, ja levei para fazer pesquisa em sites
que eu mesma selecionei. Ja levei também para fazer atividades no computador, mas nao ¢
constantemente, mesmo porque eles tém que fazer um horario e ndo da pra gente ta levando
sempre, porque € para toda a escola uma sala so.

Pesquisadora: E a senhora conta com algum profissional no laboratério?
P2: Temos. Temos la uma pessoa constantemente que auxilia.
Pesquisadora: Ah, sim.

Pesquisadora: E a senhora acha valido, por exemplo, se a senhora tivesse a oportunidade de ter
mais sala de laboratdrio?

P2: Seria excelente. Seria 6timo. Mas pra tudo, nds temos que contar com um fator que ¢
essencial: o tempo de preparacdo. Nos ndo podemos levar os alunos pras salas de computadores e
deixa-los a vontade. Nos temos que ter um tempo pra preparar essas aulas, mesmo na internet nos
ndo podemos deixar o aluno chegar 1a e pesquisar no site que ele quiser, como ele quiser. Tem
que ser tudo preparado. E esse tempo infelizmente a gente ndo tem. Nosso tempo na escola ¢
escasso. Nosso tempo em casa € escasso. A gente dobra, a gente tem dois turnos e a gente nao tem
tempo de fazer essa preparacdo. Seria 6timo, mas a gente ndo tem tempo.

Pesquisadora: E a realidade?
P2: Humm.

Pesquisadora: Entdo professora, a senhora quer mencionar algo que poderia ser transformado na
realidade da escola, existe op¢ao?

P2: Entdo, a realidade da escola para ser transformado depende de outros fatores que eu sei que
ndo ¢ sua pesquisa, que ndo vai ajudar. Pra gente ter mais tempo seria necessario trabalhar um
turno s6, mas pra trabalhar um turno so seria necessario ganhar melhor.

Pesquisadora: Politica?

P2: Entao, ai a gente vai chegar num assunto que nao € viavel pro momento da sua pesquisa. Mas
vocé pode mencionar que o grande problema nosso ¢ falta de tempo pra preparar melhor essas
aulas. Nos ndo temos como chegar, no dia a dia e trabalhar com o computador, com a internet,
com o data-show, sem essa preparagao.

Pesquisadora: Professora, agradeco muito a senhora ter respondido as minhas perguntas e tomara
que a gente consiga mudar isso futuramente.

Risos

P2: Exatamente, ¢ o que a gente ta lutando.

Pesquisadora: Obrigada.

P2: por nada.

Maria ¢ também professora da escola e estava presente no local da entrevista. Esse nome ¢ ficticio
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PROFESSORA P3. Entrevista realizada no dia 19/05/2010 as 11:00hs. Duragao: 05:59.

Pesquisadora: Ola professora, bom dia! Primeiro gostaria de agradecer a oportunidade e vou agora
fazendo as perguntas e a senhora fique a vontade para respondé-las. Ha quanto tempo a senhora
leciona nesta escola?

P3: 17 anos.

Pesquisadora: A senhora se formou aqui mesmo em Uberlandia?
P3: Na UFU.

Pesquisadora: A senhora se lembra, na época da graduagdo, se tinha alguma disciplina que
incentivava o uso dessas novas tecnologias na escola ou nenhuma?

P3: Nenhuma. Nem como lidar com o aluno mesmo na sala de aula, nada. S¢6 teoria, teoria, teoria.
S6 no didatico mesmo, no pedagdgico mesmo a gente era instruido. Mais nada. Inclusive as
praticas nossas eram horrorosas, porque nés éramos inseridos dentro de uma sala de aula, numa
escola que a gente nunca tinha ido. Tinha que participar no minimo 30 dias naquela sala de aula e
depois, ainda dar aula tendo a diretora, a professora da faculdade, mais a professora da sala, pra ta
ti avaliando. Dizendo que a nossa professora da pratica ndo sabia se a sala era boa ou ndo, se os
alunos estavam naquele dia numa boa disciplina ou ndo, porque as vezes, era uma sala capetosa, a
gente ndo conseguia uma disciplina, a gente ficava desvalorizado né, e éramos avaliados dessa
forma. Inclusive na minha época, a gente tinha que fazer portugués e outra lingua, inclusive
tinhamos que fazer pratica de portugués, literatura e do inglés ou do francés, e no 1° e 2° grau.
Entdo era uma coisa muito chata, cansativa, improdutiva, que eu quando me formei por causa
dessas praticas eu falei: eu nunca mais dou uma aula na frente de ninguém, entendeu? Tanto que
eu tirei da minha cabega ESEBA, por exemplo. Minhas colegas logo que formando, ah vamos
fazer, eu falei nunca mais vou dar aula na frente de ninguém. Porque foi muito exaustivo.

Pesquisadora: E hoje, nesta instituigdo a senhora tem a oportunidade de utilizar alguma
tecnologia: televisdo, video ou...?

P3: Oportunidade a gente até teria, porém a realidade hoje do aluno ta muito dificil. Primeiro, que
nos estamos sendo baba e mae dos alunos, agora pior que as maes € que a gente nao pode corrigir,
né? Entdo, infelizmente, até o ano passado, que a vida inteira eu trabalhei com o noturno, 17 anos
trabalhando com o noturno, agora que eu passei para de manha, ndo gosto também.

Pesquisadora: Nao?

P3: Nao. Eu acho os alunos mais dispersivos, menos interessados. A realidade ¢ pior do que eu
pensava. Entdo os meninos vém a escola menos pra buscar aprendizado. E a gente t4 aqui sendo
avaliados pelos resultados desses alunos. Entdao ndo sdo alunos estdo sem inteligéncia, sdo alunos
que nao querem aprender, que ¢ muito pior. Que quando o aluno tem dificuldade de aprendizado,
mas tem vontade, ele caminha. Agora quando ele ndo quer aprender, nem se vocé jogar morro
abaixo ele ndo vai, porque ele vai ficar 14 pregado, entendeu? Entdo nos, se vocé for 14 na
Secretaria de saude, vocé vai ver o tanto de professor que ta afastado por causa de depressao,
porque vocé € cobrado pra ensinar, s6 que a Unica coisa que vocé ndo faz. Se vocé fica na
parandia que se tem que da aquilo, que tem que da aquilo, vocé vai sair de licenga. Porque
primeiro vocé tem que por aluno sentado, vocé tem que tirar aluno isguelando o outro, se ta
entendendo. Ah, se ta doida. Nao t0 doida. Alunos ndo t€ém mais respeito algum com professor,
antigamente se falava que a gente precisava ter jogo de cintura, hoje nem isso mais. Eu t6 achando
que pra certos alunos tinha que ter era uma escola militar, mas aquela assim, daquela da época da
Ditadura. Abriu a boca, vai lavar trés, cinco banheiros, depois vocé volta, sabe. Porque ta dificil.
Eu acho que assim, tinha que ser uma coisa muito rigida. Infelizmente t4 desse nivel. E ndo sdo so6
os granddes ndo, a violéncia ja esta desde os pequenos. Eles ja passam batendo um no outro sabe?
E uma coisa que eu fico besta de ver. Agora eu tava numa sala de 6° ano, sdo meninos de 5° série,
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pequenos, trés fora da sala, escondido na escola porque tava matando aula. Ai chega 14 ta rindo,
crianca dessa idade.

Pesquisadora: E assim, na sala que a senhora informou que existe na escola, vocé€s contam com
um profissional para auxiliar? Ele vem a escola?

P3: Tem. Tem um profissional que auxilia com o DVD e que auxilia 14 com a informatica.
Pesquisadora: E ele vem constantemente na escola ou vocé tem que marcar, pedir para que ele
venha?

P3: Nao, ele esta a disposi¢ao da gente.

Pesquisadora: Bom, entdo professora, muito obrigada pela oportunidade.
P3: Por nada.





