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Resumo: Dolz e Schneuwly (2004) apresentam uma distingdo relevante entre curriculo e
programa escolar. Segundo os autores, o programa escolar centra-se sobre a matéria a ensinar
e é organizado segundo a estrutura interna dos contetdos, enquanto, no curriculo, 0s
conteddos disciplinares sdo definidos em funcdo das capacidades do aprendiz e das
experiéncias a ele necessarias; tais conteldos sdo sempre colocados em relagcdo com 0s
objetivos de aprendizagem e com outros componentes do ensino. Neste texto, assumiremos
como nocao norteadora de nossa abordagem essa nocdo de curriculo, a fim de refletirmos
sobre um dos componentes curriculares, a saber, a progressao, compreendida como a
organizacgdo temporal do ensino. Tomando os géneros de discurso como objeto de ensino,
buscaremos demonstrar que um caminho possivel para se organizar a progressao curricular é
0 agrupamento (e ndo a sequencializacdo) de géneros em funcéo da esfera de atividade social,
o que implica considerar o processo de interagdo social. Dessa perspectiva, “onde”, “como” e
“por que” somos convocados como enunciadores ¢ co-enunciadores de discursos (ou, quais
sdo as condicOes de producdo dos discursos, como se da o processo de inscricdo social dos
sujeitos) passam a ser questdes cruciais a serem consideradas na organizacdo do curriculo de
lingua portuguesa.
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1. A que viemos

Neste texto, pretendemos discutir a problemaética do ensino de leitura e producédo de
textos na escola, abordando, mais especificamente, aspectos da construcdo do curriculo
escolar. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (os PCNs) de Lingua Portuguesa assumem
como conceito fundante de sua proposta a nogdo de género do discurso de Bakhtin, nocéo que
implica uma abordagem de texto radicalmente inscrita no espago social. Entretanto, em
funcdo do processo de didatizacdo caracteristico da pratica escolar, nem sempre 0 espaco
social tem sido efetivamente considerado nas praticas de leitura e escrita propostas pela escola
— ndo raras vezes, nesse contexto, a compreensdo do que seja trabalhar com textos se reduz a
abordar aspectos de estruturagdo textual, de argumentacdo e de narratividade, sem levar em
conta, por exemplo, pontos cruciais como as instancias de circulacdo dos textos, 0s sujeitos
que se colocam (ou podem se colocar) como enunciadores e co-enunciadores de determinados
textos e, sobretudo, sem considerar a historicidade das relagbes sociais que instauram as
praticas discursivas em questdo. Nesse sentido, 0 que pretendemos sustentar é que falta,
muitas vezes, nas propostas e no trabalho de leitura e escrita em contexto escolar, uma nogao
de “inscrigdo social” que possibilite levar as ultimas conseqiiéncias o pressuposto de que ler e
escrever sdo atividades de producdo de sentidos. O curriculo de Lingua Portuguesa, se
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efetivamente pensado nessa perspectiva, sofre uma alteracdo substancial que pode, a nosso
ver, contribuir para a formagéo de sujeitos sociais mais esclarecidos.

Em nosso percurso, iniciaremos apresentando o conceito de género do discurso
proposto por Mikhail Bakhtin (1953/2003); em seguida, apresentaremos uma distin¢ao
considerada por Dolz e Schnewly (1996/2004) entre curriculo e programa escolar, a fim de
dar visibilidade a um dos elementos que constituem o curriculo, a saber, a progressédo; e, por
fim, apontaremos caminhos de como pensar a organizacgao e a progressao curricular a partir da
nog¢ao de “inscrigdo social”.

2. Conceituando género do discurso

Bakhtin, em Os géneros do discurso, afirma que os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem e que o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. O enunciado — ato singular, irrepetivel, concretamente situado, que emerge
de uma atitude ativamente responsiva, isto é, de uma atitude valorativa em relacdo a um
determinado estado-de-coisas — reflete as condi¢des especificas e as finalidades do campo que
Ihe possibilitou o surgimento, ndo somente por seu conteudo teméatico, mas também pelo
estilo da linguagem (selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e por
sua construcdo composicional. Em outras palavras, ha um vinculo orgénico entre o enunciado
e as condicBes especificas e finalidades dos campos de atividade humana, de modo que cada
campo elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados de géneros do
discurso.

Na perspectiva bakhtiniana (2003, p. 268), os “enunciados e seus tipos, isto €, os
géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histdria da sociedade e a historia da
linguagem”. Novos recursos linguisticos s passam a integrar o sistema da lingua apos
percorrerem um complexo caminho de experimentacdo e elaboragcdo no interior dos géneros
discursivos. Para Bakhtin, a producdo de linguagem ndo se da apenas por meio da atualizacéo
de um codigo gramatical, mas a medida em que moldamos o nosso dizer as formas de um
género no interior de um campo de atividade. Assim, uma compreensdo mais adequada da
historia da linguagem s6 pode se dar a partir do estudo do enunciado como unidade real da
comunicacdo discursiva, do mesmo modo que uma melhor caracterizacdo da histdria da
sociedade implica que voltemos o olhar para a historia da producdo da linguagem, para as
atividades de linguagem, para as rotinas discursivas, ou seja, para 0s géneros do discurso que
essa mesma sociedade tornou e torna possiveis.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNSs) assumem a noc¢ao
de género do discurso como base e ponto de partida de sua proposta. Sendo assim, assumem
uma concepgdo de texto e de lingua que se estruturam, se organizam em funcéo das condicoes
de comunicacéo discursiva, especificas de cada campo, de cada esfera de atividades.

A partir desse direcionamento dado pelos PCNs, a questdo central que elegemos como
topico deste texto é: como conceber a organizacdo de um curriculo de Lingua Portuguesa —
mais especificamente no que se refere ao ensino de leitura e escrita? Para responder a essa
questdo é necessario, antes, definir e caracterizar a nogéo de curriculo que assumiremos como
base desta reflex&o.

3. A nogao de curriculo
Dolz e Schneuwly (2004: p. 42-43), no texto “Géneros e progressao em expressao oral

e escrita — elementos para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francofona)”, apresentam
uma distin¢do entre curriculo e programa escolar:



(...) o programa escolar supde uma centra¢do mais exclusiva sobre a matéria
a ensinar e € recortado segundo a estrutura interna dos conteddos, no
curriculo, esses mesmos contetdos disciplinares sdo definidos em funcgéo
das capacidades do aprendiz e das experiéncias a ele necessarias. Além
disso, os contetidos sdo sistematicamente postos em relagdo com os objetivos
de aprendizagem e 0s outros componentes do ensino.

Citando Coll*, os autores explicitam quais sdo as principais funcdes de um curriculo: i)
descrever e explicitar o projeto educativo (0 que inclui propostas e planos de acéo),
considerando as finalidades da educacdo e as expectativas da sociedade; ii) fornecer
instrumentos que orientem as préaticas dos docentes, levando em consideracdo as condicdes
em que tais praticas sdo realizadas; iii) considerar os diferentes niveis de ensino e
disponibilizar informacfes sobre os objetivos para cada um deles e sobre as praticas de
linguagem a serem abordadas; iv) analisar as condi¢Ges de exequibilidade da proposta,
evitando uma descontinuidade excessiva entre o0s principios e as situages de ensino; V)
propor uma divisdo dos contetdos de ensino e uma previsdo de quais deverdo ser as principais
aprendizagens.

Dolz e Schnewly (2004) ainda esclarecem a respeito da progressdo, um dos
componentes constitutivos do curriculo. A progressdo, isto €, a organizacdo temporal do
ensino, é, na avaliacdo dos autores, um problema complexo, que precisa ser considerado, ao
menos, a partir de trés focos, a saber: i) como dividir os objetivos gerais entre os diversos
niveis ou ciclos de ensino; ii) como definir a seriacdo temporal dos objetivos e das
competéncias implicadas nas préaticas de linguagem em cada nivel ou ciclo; iii) como definir,
no trabalho em sala de aula, a sequéncia de atividades, a decomposicdo de tarefas a serem
realizadas e as etapas a serem seguidas para se aproximar de um fim.

A partir dessa nocdo de curriculo, iremos, a seguir, discutir aspectos que julgamos
relevantes para a organizagdo do curriculo de Lingua Portuguesa. O intuito ndo é definir um
curriculo ou discutir, em todos 0s niveis, aspectos de sua organiza¢do, mas problematizar um
modo corriqueiro de se pensar a progressao curricular, que acaba por deixar em segundo
plano o aspecto eminentemente social da nocao de género do discurso proposta por Bakhtin.

4. Em pauta a problematica da progressao no Curriculo de Lingua Portuguesa

Um dos cuidados que tem que se ter ao pensar a progressao num curriculo de Lingua
Portuguesa é que as competéncias linguisticas, textuais e discursivas adquiridas ndo sdo efeito
da somatdria ou sequencializacdo linear de habilidades trabalhadas — das menos complexas
para as mais complexas.

N&o é raro, por exemplo, encontrar, no contexto escolar, praticas que se alicercam
sobre o pressuposto de que a competéncia narrativa € menos complexa que a argumentativa e,
por esse motivo, nos primeiros ciclos do ensino fundamental, trabalha-se de maneira muito
privilegiada com textos do tipo narrativo, deixando para os ciclos posteriores uma maior
énfase no trabalho com textos do tipo argumentativo. Ha nisso um equivoco, considerando
que ha textos do tipo narrativo (infantis, inclusive) que pressupdem competéncias finissimas
dos leitores, enquanto ha textos argumentativos em que 0s argumentos sao tdo explicitados e
justificados que até leitores muito pouco proficientes conseguem compreendé-los.

Na mesma linha de raciocinio, em relagdo a sequencializagdo entre textos do tipo
argumentativo, também ndo basta considerar o nimero de argumentos, se ha ou nao
hierarquizacdo entre eles, a presenga ou ndo de justificativas e contra argumentacdo, para
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definir a complexidade do texto ou das habilidades necessarias para sua compreensdo. O
mesmo se pode dizer a respeito de textos do tipo narrativo: ndo basta verificar se hd um ou
mais nucleos narrativos, se 0 narrador se caracteriza como onisciente ou ndo, se hd muito ou
pouco discurso direto, se a estruturacdo da trama € linear ou ndo. Tais aspectos interferem e
podem ser considerados na selecdo dos textos e na organizacdo da progressao curricular, mas
ndo sdo suficientes — e nem 0s essenciais —, se a questdo é organizar a sequencializacdo do
ensino para formar leitores/escritores proficientes.

E necessario, entdo, pensar em outros critérios adequados a partir dos quais se pode
definir a progresséo curricular. A titulo de investigacdo, consideraremos alguns.

As modalidades oral e escrita sdo, algumas vezes, tomadas como critérios de
sequencializacdo. Entretanto, como varios estudos ja demonstraram, ndo ha uma relacéo
inequivoca entre géneros orais e menor grau de complexidade das media¢Bes sociais que um
texto pressup@e, de um lado, e géneros escritos e maior grau de complexidade das mediacdes
sociais que um texto pressupde, de outro. O nimero e a complexidade das representaces
sociais que se tem que fazer ao ler ou escrever um texto €, sem davida, um critério importante
a ser considerado, mas ndo e suficiente e nem deve ser associado a textos orais ou escritos.

Do mesmo modo, considerar esse critério — 0 do numero e da complexidade das
representacdes sociais que se tem que fazer ao ler ou escrever um texto — associado as esferas
de atividade humana (a esfera publicitaria, a literaria, a politica, por exemplo), ndo é, a nosso
ver, um caminho produtivo para se pensar a progressao curricular. Se esse fosse, 0s alunos
apenas poderiam ler textos literarios no ensino médio, porque um texto literario, seja ele qual
for, exige do leitor que ele perceba ndo apenas de que maneira se dao as relacdes entre
autor/leitor, mas entre o autor e a propria obra; entre o autor e o campo literdrio em
determinadas conjunturas histéricas; entre literatura e sociedade, sem falar nas representaces
que o leitor tem que construir em relacdo ao que ocorre na trama ficcional. Literatura, entdo,
ndo seria para criangas. Nem politica, nem publicidade! Mas cotidianamente elas se deparam
com esses tipos de textos, porque eles circulam na sociedade. Por que, entdo, teriam que estar
fora da escola, em seus ciclos iniciais?

Parece-nos, pois, que o componente da progressdo, centrado, fundamentalmente, na
idéia de desenvolvimento de competéncias e habilidades, das menos complexas as mais
complexas, traz inquietacdes. Uma resposta produtiva a essas inquietacGes, a nosso ver, €
colocar no centro da problematica da progressao curricular a nogao de “inscri¢ao social”.

Uma das funcdes do curriculo, como ja apontado, € pensar as condicGes de
exequibilidade das praticas que propfe. Se consideramos que ler e escrever sdo préaticas
sociais, um ponto central a ser considerado no ensino de leitura e escrita € a construcao de
condicdes que dé possibilidades aos alunos de se inscreverem enquanto sujeitos dessas
praticas. Mas o que significa isso?

Quando interagimos socialmente, temos, de um modo geral, uma nocdo razoavel de
que tipos de géneros estamos autorizados a produzir. Por exemplo, ndo vamos a uma igreja
enquanto fiéis e comecamos a fazer homilias as pessoas a nossa volta. Ndo vamos a um
programa de televisdo, enquanto cidaddos comuns, e proferimos discursos politicos para
angariar votos, a ndo ser que sejamos candidatos a cargo politico ou representantes de algum
partido. Sabemos em que condi¢cbes podemos nos inscrever como enunciadores em
determinadas instancias. Entretanto, somos, a todo momento, interpelados como
interlocutores desses discursos. Quando um politico se dirige a nos, pelos meios de
comunicagdo, somos “convocados” a participar dessa interagdo na condi¢do de eleitores.
Numa igreja, durante uma homilia, somos interpelados como “leigos a serem convertidos”.

Essa questdo coloca em cena um problema que ndo pode ser ignorado no trabalho
escolar e na organizacdo do curriculo: qual a produtividade, por exemplo, de se pedir aos
alunos que escrevam uma homilia ou um discurso politico como candidato a prefeito ou



vereador? O que faria mais sentido para eles, enquanto sujeitos sociais? Produzir textos como
esses ou analisar um ou Varios textos desses géneros de discurso? Nao se trata de dizer o que
pode ou ndo ser feito em sala de aula. Trata-se apenas de refletir sobre a consideracdo de
alguns critérios que podem ser bem produtivos quando a questdo € leitura e escrita em
contexto escolar. Escrever discursos politicos ou homilias religiosas, para ficarmos no
exemplo, ndo vai fazer com que os alunos efetivamente se inscrevam enquanto sujeitos
sociais por meio da pratica da escrita. Uma atividade como esta pode ficar mais para o lado de
uma atividade escolar, que de uma pratica social. Diferentemente, produzir uma analise, uma
reflexdo a respeito de um ou varios discursos politicos, de uma ou mais homilias permite que
o0 aluno efetivamente se inscreva como sujeito social, co-enunciador que é (enquanto cidadao
que participa dessa instancia de enunciacéo) de tais géneros de discurso.

Toda essa discussdo traz a tona uma outra questdo, que ndo pode se desconsiderada: é
fundamental que a escola construa para o aluno um conceito adequado de texto. E muito
comum ouvir educadores reclamarem da “desarticulacdo dos textos dos alunos”. Na maior
parte das vezes, isso decorre do que os alunos compreendem que seja um texto: juntar partes
menores para construir um todo maior. Entretanto, o texto necessariamente implica um
processo de interacdo social e, assim sendo, questbes como onde, como e por que Somos
convocados como enunciadores e co-enunciadores dos discursos parece-nos ser um ponto
crucial a ser considerado no ensino de leitura e escrita. E a isto que estamos nos referindo
como critério de “inscri¢@o social”, 0 que, em outras palavras, significa dizer que, no ensino
de leitura e escrita, as condicdes de producdo dos discursos tém que ser efetivamente
consideradas.

A titulo de ilustracdo: na leitura de uma peca publicitaria, € muito importante
compreender as condi¢fes em que um género como esse é produzido e é posto a circular na
sociedade. E importante entender: o que é uma sociedade de consumo e qual a relagio entre
esse tipo de sociedade e o surgimento de uma esfera de atividade social especifica — a
publicitaria — que possibilitou o surgimento de géneros de discurso como o outdoor, 0
panfleto, a propaganda televisiva, a publicada em revista etc.; quais as fungdes dessa esfera na
manutencdo do funcionamento das sociedades de consumo; como o publicitario transforma
bens de consumo em valores — que tipos de instrumentos estdo ao seu alcance para que ele
faca isso (pesquisas mercadoldgicas, estatisticas, conhecimentos de sociologia e psicologia
etc.); como os cidaddos sdo interpelados como sujeitos consumidores; como circula o discurso
publicitario. Todas essas questdes sdo centrais para se ler uma peca publicitaria. Isto porque a
presenca de recursos verbais e ndo verbais; a organizacdo textual, considerando a selecédo
lexical, a estruturacdo sintatica e o desenvolvimento tematico e tdpico do texto; a presenca ou
ndo do slogan; o design grafico da pagina (no caso de propaganda publicada em revista); a
presenca de estere6tipos e clichés; tudo isso decorre das condicdes de producédo desse tipo de
discurso. Na verdade, a propria definicdo de género do discurso de Bakhtin, assumida como
referencial central nos PCNs, sustenta este tipo de encaminhamento com o trabalho de textos
no contexto escolar:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicfes especificas e as
finalidades de cada referido campo, ndo s6 por seu conteido (temético) e
pelo estilo de linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseol6gicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo
tematico, o estilo, a construcdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagéo.



Em relacdo, especificamente, a questdo da organizacdo do curriculo, se a proposta é
trabalhar efetivamente a partir as condi¢des de producdo dos discursos, um caminho possivel
para se organizar o projeto de progressédo curricular pode ser o agrupamento (e ndo a
sequencializacdo, partindo de textos supostamente menos complexos para textos mais
complexos) de géneros em fungdo da esfera de atividade social. Entre outras coisas, iSSO
permitiria considerar, de forma mais historicizada, os modos de inscricdo dos sujeitos em
esferas especificas e as regras interacionais proprias dessa esfera; permitiria delinear melhor
em que praticas discursivas dessas esferas os sujeitos se inscrevem como enunciadores e/ou
como co-enunciadores, bem como compreender melhor como e a titulo de que eles sdo
interpelados. Em outras palavras, tomar a no¢do de “inscrigdo social” como critério de
organizacao da progressao curricular significa considerar, acima de tudo, leitores e escritores
como cidaddos que se inscrevem socialmente por meio de préaticas verbais, inclusive em
situacdes de educacdo formal, como € o caso do contexto escolar.

Outras questdes, também importantes no processo de ensino de leitura e escrita, como
a estruturacdo textual (a organizacdo tematica e tdpica dos textos); o desenvolvimento de
competéncias argumentativas, narrativas, expositivas etc.; os problemas especificos da
modalidade escrita de texto (no caso dos ciclos iniciais do ensino fundamental, ainda tem que
se considerar questdes especificas ao processo de alfabetizacdo); e as questdes propriamente
linguisticas; tudo isso deverd ser considerado na organizacdo e progressao curricular, mas
como subcritérios, ndo como o ponto de partida. Ao menos se quisermos efetivamente
assumir que ler e escrever séo atividades de producdo de sentidos e ndo meras atividades
escolares.

5. Referéncias bibliogréaficas

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003. p. 261-306.

DOLZ, Joaquim, SCHENEWLY, Bernard. Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita -
elementos para reflexfes sobre uma experiéncia sui¢a (francéfona). In: DOLZ, J.,
SCHENEWLY, B. et al. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras,
2004. p. 41-70.



