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Resumo: Esse trabalho pretende refletir sobre atividades relacionadas ao ensino do
Iéxico e de seus processos de significacdo em lingua portuguesa tomando por fundamento
o verbo partir, analisado em suas diferentes construgdes sintédticas e sob a 6tica das vérias
acepgOes que lhe sdao conferidas. Mais precisamente, busca-se promover a oportunidade
de reflex@o acerca do funcionamento da lingua, rompendo com a crenca de que unidades
linguisticas sdo dotadas de ‘“contetdos intrinsecos”. Para tanto, utilizaremos como corpus
exemplos extraidos de fontes lexicogréficas reconhecidas, em particular Aurélio (2000).
Como instrumental tedrico, fundamentamo-nos na Teoria das Operagdes Enunciativas de
Antoine Culioli, que compreende o sentido como o resultado das relacdes que as
unidades linguisticas operam para compor os enunciados. Nota-se, por meio desse viés
tedrico, que a identidade semantica da unidade — no caso, a do verbo em questdo — deve
ser buscada no préprio desenrolar do processo enunciativo. Por conseguinte, por meio de
nossas andlises, embora em andamento, ja se pode notar um funcionamento operatorio
que aproxima acepgoes tao dispares quanto “ir embora” e “despedacar”, para citar apenas
dois dos valores que lhe s@o atribuidos. Dar conta dessas proximidades de funcionamento
¢ de suma importancia para um trabalho de linguagem diferenciado em sala de aula.
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1. Introducao

Toda pratica pedagdgica, a priori, deve basear-se em um posicionamento tedrico
do professor, o que significa que o0 modo como a teoria por ele assumida concebe a
linguagem é de fundamental importancia para o tratamento conferido ao conteido de
ensino nas aulas de lingua portuguesa.O que temos verificado em nossas vivéncias de
ensino e aprendizagem em ambientes escolares €, no entanto, uma pratica educacional,
em lingua materna, que quase ndo coloca em cena uma questdo si ne qua non que
permeia a linguagem: a producdo de sentidos.Isso tende a mostrar que as concepgdes
tedricas sustentadas por tais préticas,ao contrdrio do que pregam os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) que refutam metodologias artificiais
pautadas em classificacOes e categorizacdes da lingua, nos ddo a “impressao de que ainda
se passa conhecimento pronto quando o assunto € educacdo léxico-gramatical”
(ROMERO, 2010, p.340)e 1sso por tomarem por fundamento uma “concepg¢do de unidade
linguistica como dotada de um significado absoluto” (idem, p.340).

Diante de tais questdes, tanto atitudes do educador face a lingua, quanto préticas
de ensino devem ser reavaliadas para que haja uma melhor relag¢do entre a prética docente
e fundamentagdo tedrica.Vale ressaltar que a forma como significamos o mundo e nos
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ressignificamos enquanto sujeito perpassa pela maneira como conferimos sentidos as
palavras. Ao observarmos como o homem, em suas acdes de representar o mundo,
elabora e reelabora a linguagem, num mutandis mutatis, concluimos o quéo isso é proprio
da constituicdo dos sujeitos, pois estes se constituem nessa elaboracdo em que a lingua,
por sua vez, se assenta para prevalecer. Assim, “a linguagem € um ato do homem, ela nao
tem realidade fora da atividade humana” (BREAL, 1992, p.195).

Observando essa conjuntura, consideramos de fundamental importancia trazer
para o centro das discussdes pedagdgicas de ensino de lingua materna uma abordagem
que leve em consideragdo um trabalho de continua reflexdo acerca do funcionamento da
lingua, rompendo com a crenga de que unidades linguisticas sdo dotadas de “contetidos
préprios” e, promovendo, desta maneira, o desenvolvimento da capacidade de linguagem
do aluno para que este possa atuar nas mais diferentes situagdes discursivas.

Este posicionamento, ademais, faz do ensino de gramdtica um potencial para a
construcdo de sentidos do texto, ja que difere de uma visao na qual a lingua é trabalhada
por meio de conceitos rigidos que tendem a desencadear uma aprendizagem constituida
de memorizacdo e de raciocinio mecanico que em nada contribui para explicar o sentido
de uma palavra.Se admitirmos que o sentido de uma palavra € facultado pelo uso que se
faz dela e que s6 se sustenta por meio de uma atividade de parédfrase! — e ndo, por
exemplo, por palavras estanques em estado de diciondrio —, ndo deveriamos sustentar, em
nossas praticas, modelos de categorizacdao de linguagem que se sujeitam a regras que sé
levam a memorizagdo e que colocam o sujeito como alguém que apenas se apropria de
um sistema dado e que é incapaz de reformular sentidos, de tecer significados mundo
afora.

A respeito disso, Franchi (2006, p.56) diz:

Essa concepgdo [para a qual as palavras e as expressdes estdo
prontas,em seu estado de diciondrio] anula, desse modo, um dos
aspectos mais importantes da criatividade na linguagem: o de que é
por ela que se constituem os sistemas de representacdo, na
indefinida sequéncia histérica de indefinidos discursos.

Com efeito, o que de fato nos interessa € o sentido construido pelos enunciados,
“nossa andlise part[indo]das formas linguisticas e apenas delas para considerar que o
sentido ai elaborado ndo € um sentido dado de modo independente, mas, pelo contrrio, é
desconhecido e a ser descoberto, sendo necessdrio desvendi-lo” (DEVOGUE, 2011,
p.277).

Face ao exposto acima, este artigo pretende perscrutar os meandros da lingua e de
seus usos, lancando mao de reflexdes acerca do funcionamento das diversas construgdes
sintaticas facultadas pela lingua, especificamente pelas razdes que permitiriam
compreender a variacdo do “verbo”.Por meio de exemplos observados em uso,
analisaremos os termos com o0s quais o verbo interage, comparando, nessa andlise, as
varias acepgdes que lhe sdo conferidas.Em suma, apartir de um trabalho de
manipulacdoenvolvendo a unidade que se pretende conhecer, no caso, o verbo partirem
lingua portuguesa do Brasil, busca-se compreender de que maneira, como propde Franchi
(2011, p.65),“as palavras e expressdes tomam seus sentidos na cadeia das defini¢des”.

10 termo “parifrase” é aqui entendido como a reescritura de um texto jd existente, espécie de tentativa de
apreender o “sentido” do que foi dito.
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2. Descontruindo a polissemia: algumas reflexoes

Na drea da semantica lexical, os paradoxos existentes ndo sao novos nem
surpreendentes, sobretudo por ser a lingua tdo dindmica que, muitas vezes, acredita-sendo
conseguir dar conta do que carrega de ambiguo e varidvel. Assim sendo, necessitamos de
um espaco de discussdo para préticas de linguagem mais interessantes e reflexivas, pois,
se hd obrigatoriamente ambiguidades, deve-se ter abordagens coerentes e consistentes
para tratd-las.

Observemos, a titulo de ilustrag¢do, o exemplo “Pedro partiu sem dizer adeus”.

Este exemplo desencadeia, pelo menos, duas interpretacdes, nas quais se confere
ao verbo duas acepcdes distintas. Uma evoca a mudanga de espago fisico(l. “Pedro se
dirigiu para outra localidade sem se despedir”) e a outra, uma mudanga “espiritual” (2.
“Pedro faleceu subitamente”). Na primeira, tem-se uma interpretacao referente a “saida
de um ponto x para um ponto y”, esses pontos (X,y) remetendo a um espaco fisico. Isso
faz com que a expressdo “dizer adeus” evoque uma despedida ndo comunicada. Por sua
vez, essa mesma expressdo, que também evoca uma despedida ndo comunicada em 2,
auxilia, na segunda interpretacdo, a construir o sentido de que ‘“Pedro faleceu
subitamente”, a ideia de “espaco fisico” sendo aqui substituida pela de mudanca para um
“outro mundo”, diferente deste em que vivemos.

Essa pluralidade de acepg¢des conferidas ao verbo €, de um modo geral, o que
fundamenta o conceito de polissemia. Obras de natureza gramatical,ao tratar dessa
pluralidade de sentidos, tendem a formular normas rigidas e estanques para questdes tao
multiformes como essa. A maioria dessas obras parte da hipotese de que os valores
semanticos verificados em contexto sao, de um modo ou de outro, valores intrinsecos a
unidade linguistica, o que conduz a disseminac¢do da polissemia como pluralidade de
sentidos de uma palavra e de contexto como elemento responsavel pela selecdo de um
valor semantico preciso ou de alteracdo de um valor tido como primeiro. A adogdo dessa
hipétese, aoentrar em contradicdo com o fato de ser o sentido construido na interacdo
entre os elementos postos pelo enunciado? nos conduz a buscar outra concepgdo sobre o
que vem a ser o “sentido” de uma dada unidade lexical. Como bem afirma Franckel
(2011, p. 43):

[...] o sentido se constrdi a partir de unidades que integram o todo (e a
ele se integram) “efetuando” o enunciado. O sentido das formas nao é
definido por aquilo a que elas remetem, em um mundo (ou uma
representacdo de mundo) externo a lingua; a significacdo de um termo
ndo poderia se confundir com sua referéncia: ela s se constitui de uma
dindmica da constru¢do estabelecida nos enunciados e pelos
enunciados.

Desse modo, € necessdario adotarmos uma postura que possa depreender os
sentidos a partir dos usos e da andlise do enunciado e ndo do que estd fora dele; em suma,
deve-se buscar o enunciado em sua materialidade formal, em “um arranjo de marcas a
partir do qual se organiza um certo efeito significante” (DE VOGUE, 2011, p.59). Sera
estd, entdo, a nossa postura tedrico-metodoldgica para andlise dos enunciados que
adotamos como corpus referente ao verbo partir.

2 Ver Romero-Lopes (2009).
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3. Contribuicoes preliminares para um tratamento operatorio do verbo “partir”

Ao observarmos as variagdes semanticas do verbo partir decorrentes desta
dinamica de pdr a lingua em uso, bem como a interacdo entre este verbo e seu contexto
discursivo, detemo-nos em questdes relativas a identidade semantica da unidade
linguistica3.

A primeira categoria atribuida ao verbo partir como sentido normalmente tido por
“prototipico” éa que remete a acepcao de “ir embora”. Um exemplo como “Pedro partiu
sem dizer adeus” aproxima-se, portanto, de ‘“Pedro foi embora sem dizer adeus”, seja este
o do “ir embora” de um deslocamento no espaco fisico (sentido concebido como
denotativo) ou de o “ir embora” para um “mundo espiritual” (sentido concebido como
conotativo). No entanto, o verbo partir representa muito mais do que simplesmente “ir
embora”. Por exemplo, se dissermos “Pedro partiu a cabeca para resolver o problema”,
tem-se uma interpretacdo totalmente distinta, a de que “Pedro rachou/quebrou a cabeca”,
o que dificulta compreender de que modo este emprego aproxima-se do emprego do
verbo partirtido como “ir-se embora”.

Se o verbo partir tem sua acep¢do dependente dos termos com os quais interage e
se 0 que se concebe por “sentido do verbo” é um resultado de sua insercdo em um
enunciado, estes sentidos sé tém como ser evidenciados no préprio movimento de
interacdo entre as unidades da lingua. Consequentemente, ndo hd porque apreender os
sentidos nem como valores principais (atendo-se, por exemplo, ao sentido “denotativo”
do qual decorre o “conotativo”), nem como valores aptos a definir o verbo (conceitos de
diciondrio e/ou enciclopédicos). Assim, ndo é partir que, por si sO, corresponde a “‘ir-se
embora”, mas é a interacdo entre este verbo e “sem dizer adeus” que faz com que tal
sentido seja construido.Ainda de acordo com Franckel (2011), nunca observamos,nos
enunciados, o valor proprio ou primeiro de uma unidade, visto s6 existirem unidades cujo
sentido se constrdi no e pelo enunciado.

[...] a unidade € definida ndo mais por um contetido preestabelecido,
mas por propriedades passiveis de serem apreendidas pelo papel
especifico que ela apresenta nos diferentes tipos de interacdo nas quais
ela entra, ndo sendo esse papel visto como sentido proprio da unidade
[...] FRANCKEL, 2011, p.51).

Como, tomando por principio tal postura face ao sentido, olhar para as diferentes
acep¢oes do verbo? Afinal, de acordo com o Novo diciondrio Aurélio séc. XXI(2000,
p-457),partiré um verbo admite varias acepgdes:

1. dividir em partes ou pedagos; 2. quebrar, despedagar; 3. separar,
dividir; 4.fender, sulcar; 5. repartir, distribuir ; 6. tomar por base ;
7. originar-se, proceder ; 8. Investir contra, atacar; 9. por se a
caminho; 10. ter origem ou comeco; principiar, nascer; 11. ser
limitrofe, confinar; 12. retirar-se, ir embora; 13. morrer; 14.
romper-se; 15.seguir viagem.

3 A unidade linguistica “corresponde a um objeto construido, destituido de autonomia semAntica, por ser o
sentido que lhe € atribuido local e relativo a contextualizagdo observada” (ROMERO, 2010, p.342).
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Se fossemos buscar os sentidos das palavras por meio de uma lista dicionarizada
de verbos, privilegiariamos o sentido de denotagdo*e ndo conseguiriamos compreender
os motivos que conduzem o verbo a admitir um comportamento tao singular, especifico
em diferentes contextos, sem, no entanto, deixar de ser caracterizado como uma
“unidade”. Isto,

[...] porque, contrariamente ao que os relativistas puderam
sustentar em um determinado momento do estruturalismo, ha
efetivamente invariancia das linguas, de suas estruturas, e de suas
praticas, e isto consiste, por si s6, em um dado fundamental que
deve ser levado em conta. Esta invaridncia € de natureza
linguistica, ndo sendo necessdrio situd-la em um substrato
cognitivo autdbnomo: ela € relativa a prdpria atividade de
linguagem, e, portanto, a isto em que consiste esta atividade, isto €,
o processo do dizer (DE VOGUE, 2011, p.278).

Assim sendo, o que buscamos sdo atividades de constru¢do e reconstru¢do de
enunciados por meio de um estudo operatdrio da linguagem, a partir dos quais podemos,
de um lado, apreender os processos envolvidos na producdo de sentido das unidades
léxico-gramaticais dentro do sistema da lingua, e,de outro, repensar as fungdes que tais
unidades desempenham nas possibilidades de significacdo de diferentes usos do verbo.

Vale ressaltar que o ensino de lingua portuguesa vem sendo praticado
tradicionalmente a partir de uma concepg¢do que concebe a lingua como expressao do
pensamento.Essa visdo referencialista de “palavra”, visdo na qual se vincula o sentido da
unidade linguistica aos possiveis referentes que ela pode evocar, impossibilita uma forma
de se pensar os fendmenos linguisticos de maneira mais abstrata. Essa concep¢ao incorre
em problemas de vdrias ordens, na medida em que o exercicio de se pensar a lingua de
maneira mais abstrata e dinamica é posto de lado, em detrimento de uma pratica
pedagdgica meramente mecanicista e irrelevante, como observamos acima. Ressaltemos,
ainda, que “as coisas ndo sdo apreendidas a partir de propriedades categoriais que lhe
seriam inerentes, mas pelo seu valor funcional” (FRANCHI, 2006, p. 40).

Retomando ao verbo partir, podemos perceber as inlimeras sequéncias trazidas
pelo diciondrio Aurélio do Séc. XXI (2000), cuja natureza “denotativa” abarcaria as
defini¢des associadas aos seguintes empregos, por exemplo: “Ela partiu a unha”; “O
aniversariante partiu o bolo”.Destes empregos, derivariam outros concebidos como
“conotativos”, tais como “Ela partiu o coragdo dele”, “Pedro partiu a cabeca para resolver
o problema”,“A poesia partiu sem dizer o motivo”, que apontariam para um uso
figurativo da palavra com outro significado que nido o tido como denotativo. Esses
empregos serdao retomados abaixo, mas o que fica dessa distin¢ao €: como relaciond-los?

Ao analisarmosalgumas construgdes nas quais este verbo aparece, temos: “O
tremor partiu a parede”; “O malote ja partiu?”’; “Partiu a estatueta arrojando-a contra a

4 Entende-se por “denotacdo” a utilizacdo de uma palavra no seu sentido tido como “original”, “real”.
Costuma-se dizer, portanto, que o sentido denotativo € o mesmo do diciondrio, ja que a primeira defini¢do
que nele aparece € a denotativa. (Ver Oliveira, texto submetido a publicagdo nos anais do II SINIEL)
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parede”; “Partiu os bens entre os filhos”; “A ideia partiu dela”; “Jodo partiu ontem de
Lisboa”; “Na queda, a costela partiu-se”; “O rio sena parte a cidade de Paris”. Somem-se
a estes exemplos, outros encontrados na web, tais como “Um dia a poesia parte, some
sem dizer motivo>”; “Andas af a partir coragdes como quem parte um baralho de cartas,
cartas de amor”® ; “A vergonha partiu”’; “Nao osciles entre o espelho e a memoria em
dissipacdo. Que se dissipou, ndo era poesia. Que se partiu, cristal ndo era’s.

Deixando de lado o significado entendido como “contetido inerente” da palavra e
refletindo sobre o que se encontra no principio de seu processo significativo, faremos
alguma reflexdes sobre alguns empregos do verbo partir; mostrando que essas acepgdes
do verbo em questdo podem ser descritas como diversas realizacdes de um esquema
operatorio Unico, tido por invariante. Isso implica uma hipdtese sobre como a categoria
de empregos verificada pode corresponder a uma aplicac¢do particular deste esquema.

Uma primeira possibilidade de uso do verbo partir aponta para a representagao de
algo concebido como um todo cuja unidade inicial ndo mais existe, o que d4 origem a
“partes desse todo”. Por exemplo, em “O tremor partiu a parede”, no que se refere ao
termo “parede”, este € delimitado pelo préprio enunciado em que aparece, visto partir
representd-lo como “dividindo-se em duas ou mais partes”. Com partir, ndo serepresenta
“parede” como algo esfacelado em intimeros pedagos, em que hd partes se depreendendo
do todo, como terfamos em “O tremor quebrou a parede todinha®”.

Isso nos permite dizer que em um enunciado como “Partiu a estatueta arrojando-a
contra a parede”, ndo vem ao caso se ha ou ndo inimeras partes desta estatueta. O que o
verbo evoca como representacdo € uma estatueta que ndo pode ser mais apreendida em
sua unidade, como algo “uno”.

O verbo partir dd origem, ainda, a enunciados como“Jodo partiu ontem de
Lisboa”, “O malote ja partiu?” “O soldado partiu”. Neles, podemos perceber a construcio
de uma representacdo de uma unidade, desta vez relacionada a um determinado ponto de
referéncia: em “Jodo partiu ontem de Lisboa”, “Jodo” € localizado, inicialmente, em
relacdo a “Lisboa”, de modo que “Jodo” e “Lisboa” s@o inicialmente tidos por integrados;
em “O malote ja partiu?”, “malote” € localizado em relacdo a um dado lugar, ndo
explicitado, e de conhecimento daquele que enuncia (0 mesmo ocorre com “soldado” em
“O soldado partiu”). Novamente, tem-se a ideia de algo “uno” que perde esta unidade
original, o que nos d&, no caso dos exemplos mencionados,“Jodo” que deixa de ser
localizado por “Lisboa” para se dirigir a outro lugar, ou “malote”, ndo mais localizado
por um lugar tido momentaneamente como o de origem, para se dirigir a outro lugar. E
interessante observar que, com partir, ha sempre a representacdo de que esse lugar
localizando algo (“Jodo”, “malote” etc.) confere uma identidade particular a esse algo
localizado. Assim, em “Jodo partiu de Lisboa”, “Jodo” € percebido por sua relacdo a
“Lisboa”, seja porque morava na cidade, seja porque nela se encontrava por alguma

5 Disponivel em: <http://tempoinverso.blogspot.com.br/2011> Acesso em: 27 de abril de 2012.

6 Disponivel em: <http://oprimeirodiadorestodatuavida.blogs.sapo> Acesso em: 27 de abril de 2012.

7 Disponivel em: <http://mariafro.com/2009/11/14/latuff-vossa-excelencia-a-vergonha-partiu> Acesso em:
27 de abril de 2012.

8 Disponivel em: <http://letras.terra.com.br/carlos-drummond-de-andrade/460651/> Acesso em: 27 de abril
de 2012.

9 E interessante perceber que o verbo quebrar é muito mais facilmente empregado nesse exemplo com o
termo “todinha” do que sem ele (Cf. “O tremor quebrou a parede”). J4, com o verbo partir, “todinha”
dificilmente cabe.
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necessidade ou motivo. Da mesma forma, “O soldado partiu” tende a evocar ora um
soldado que deixa o seu pais natal e vai para o combate, ora um soldado que se encontra
em seu local de trabalho — o quartel — e vai embora, ora um soldado que estava em um
pais ocupado e que o desocupou, entre outras possibilidades.

Outro exemplo a ser examinado € “Partiu os bens entre os filhos”. Percebe-se
que, aqui, o termo “bens” € representado como uma unidade que se perde, deixando de
ser compreendido como conjunto para ser entendido como algo que foi compartilhado,
distribuido em partes.

Por fim, uma outra possibilidade de uso do verbo partir relaciona-se a elementos
que evocariam o que ndo € tangivel, o que nos traz a ideia de “um corte subito”, de algo
“que nos surpreende”, como em “Andas ai a partir coragdes”. Este exemplo poderia ser
concebido como uma expressdo de sentido figurado, por ser dificil aproxima-la das
acepg¢Oes oriundas dos usos “partiu o bolo, os bens”, para citar apenas alguns exemplos.
A substitui¢do do verbo por outro que dele se aproxima nesse contexto também nao
permite entendé-lo em seu funcionamento, caso, por exemplo, de “Andas ai a rasgar
coragdes”. O que se percebe, em cada exemplo, sdo produgdes enunciativas diferentes: se
em “partir coragdes”, o que se tem € o termo ‘“coragdes” apreendido como “sentimento
que nos une a alguém” cuja unido se perde quando o amor se desfaz, em “rasgar
coragdes” o que se tem € a representacdo de “coragdes” machucados, “arranhados”.

Isso evidencia haver semelhancas de funcionamento que perpassam efeitos de
sentido distintos, 0 que ndo significa que ndo ha indubitavelmente peculiaridades que,
numa andlise classificatria, na qual se descartam as propriedades individuais de cada
usoem prol de uma definicao geral e pré-estabelecida de sentidos, ndo seriam observadas.

Por fim, nos exemplos acima, o que se constréi por meio do verbo partir é a
representacdo de uma unidade primeira que, de certo modo, deixa de se verificar.
Evidenciar a proximidade em termos de funcionamento dos diferentes enunciados
mencionados jamais seria possivel se nos apoidssemos apenas no nivel do sentido que as
palavras evocam. Quando, por sua vez, partimos na busca de uma reflexdo acerca das
possiveis representacdoes que os usos nos ddo é que apreendemos esse mecanismo
invariante,proveniente da interacio entre o verbo e seu(s) cotexto(s), e que, para nds, é
responsdvel por identificd-lo semanticamente.

4. Teoria das Operacoes Enunciativas: refletindo sobre as relacoes léxico-
gramaticais e a enunciacao por uma sistematizacao da identidade semantica.

O ser humano estd sempre produzindo e reconhecendo enunciados dentro das
possibilidades permitidas pela nossa lingua. Tedricos como Culioli observam esse
fendmeno como um processo que se recupera a partir do enunciado entendido em sua
materialidade formal, de modo que o foco da andlise seri,nos enunciados, o
agenciamento das unidades linguisticas a partir do qual se estrutura certo efeito de
sentido.Isso vai ao encontro da afirmacdo feita por De Vogiié, para quem “um
determinado nimero de argumentos empiricos prova que esse objeto significacdo nio € a
codificacdo de um sentido que seria pré-existente, mas que sentido e forma sio
construidos correlativamente”(2011, p.59). Por isso, temos como necessdrio levantar a
hipétese, de acordo com Culioli (1990), de que o enunciado surge de um processo de
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constru¢cdo que, por sua vez, € resultado operagcdes enunciativas que‘‘guiam” ossentidos
diversos e distintos observados nos enunciados.

Por conseguinte, a Teoria das Operagdes Enunciativas, referencial no qual nos
inscrevemos, propde o estudo semantico da lingua, em que o sentido é compreendido
como o resultado das relagdes que as unidades 1éxico-gramaticais operam para compor 0s
enunciados. Deste modo:

a problemdtica culioliana, ao conceber a lingua como
intrinsecamente enunciativa, como uma lingua na qual as unidades
linguisticas integram suas variacdes discursivas, define, de um
modo geral, a identidade semantica por meio de uma forma
esquemdtica, forma invariante construida a partir da observagdo do
proprio papel exercido pela unidade nas interacdes por ela
constituidas. Por fim, trata-se de uma representacdo abstrata
construida por meio de manipulagdes, que, evidenciando uma
constante a todos os seus empregos, acaba por delimitd-los, sendo
por eles configurada (ROMERO-LOPES, 2009, p.09).

Considerando essas colocagdes, tem-se que nossas representacdes mentais vao
sendo construidas desde muito cedo pelos usos linguisticos que se manifestam por meio
da producdo de enunciados (entre outras relacdes estabelecidas com o meio que nos
cerca), o que nos permite elaborar a nossa realidade pelo viés de percep¢des que emanam
da prépria atividade de linguagem. Logo, o valor de sentido de uma unidade linguistica
nao pode estar vinculado a conceitos fechados, de contetidos intrinsecos a unidade. Nesse
sentido, concebe-se a identidade de uma unidade nao como algo que ja estd dado, que é
pronto e acabado, mas como um valor a ser construido pelo universo extralinguistico e
linguistico do qual se originam as nogdes.

Para Culioli (1990, p.69), a nocao pode ser definida como:

a complex bundle of structured physico-cultural properties and
should not be equated with lexical labels or actual items. Notions
are representations and should be treated as such; they epitomize
properties (the term is used here in a very extensive and loose way)
derived from interaction between persons and persons, persons and
objects, biological constraints, technical activity, etc.10

Tal concep¢do, como vimos observando, nega qualquer sentido externo ao
enunciado, ja que este s6 se constréi mediante as diferentes interagdes que correspondem
aos proprios enunciados, da mesma forma que postula referéncias construidas pela
propria lingua em uso e ndo referéncias oriundas de um referente extralinguistico. Como
destaca Franckel (2011, p.40):

10 “ym grupo complexo de propriedades fisico-culturais estruturadas e que nio devem ser comparadas com
etiquetas lexicais ou itens reais. No¢des sdo representacdes e devem ser tratadas como tais, elas expressam
as propriedades (o termo € usado aqui de uma maneira muito ampla e frouxa) oriundas da interagdo entre
pessoas e pessoas, pessoas e objetos, restrigdes bioldgicas, atividade técnica, etc.” (Tradugcdo nossa)
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Na medida em que o sentido das palavras e dos textos ndo é
exterior a lingua e guarda uma ordem prépria que nao € o decalque
nem de um pensamento, nem de um referente externo, o acesso ao
sentido s6 é possivel por meio da atividade de parifrase e de
reformulacdo. Trata-se de uma atividade metalinguistica,
especifica da linguagem humana, que sé apreende o sentido
fazendo-o circular (a palavra “sens” em franc€s remete a
significacdo, mas também a orientagdo). O sentido provém
necessariamente de uma dinidmica, de uma fluidez, de uma
labilidade.

Dessa maneira, entendemos ter como desafio mostrar de que maneira a variagc@o
dos sentidos de uma unidade linguistica se estabelece.Isso implica, em um contexto
educacional, andlises direcionadas aos fatos de lingua mais reflexivas e dindmicas, que
levem os alunos a perceberem, por meio de manipulacdes dirigidas, como as unidades
restringem seus contextos de insercao e sdo por eles restringidas.

Com efeito, as reflexdes sobre a lingua em uso ocorrem por meio de
manipulacdes nas quais o professor € o mediador responsdvel por evidenciar as véarias
possibilidades linguisticas, ajudando a trazer uma certa organizacio a varios valores até
entdo desordenados, orientando, ainda, os alunos a terem uma postura reflexiva sobre os
fatos de lingua.Essa atividade deve levar a um olhar diferenciado sobre o 1éxico, segundo
Romero (2010, p.350), “atrelad[o] a uma concepcdo de significacdo localizada no
dominio dos enunciados [e que] faz do material verbal o dnico responsdvel por sua
construcao”.

Concebe-se, ainda, que, para se efetivar tal postura, a problematizacdo de
conceitos tradicionalmente abordados nos livros diddticos € fundamental, j& que a
ativacdo desta aprendizagem passa pelo caminho interno préprio que cada individuo
possui e que nenhuma gramdtica pode proporcionar, o que se aplica também aos
apostilados e aos livros didaticos ou paradidaticos.

Considerando esses fatos, temos, por fim, que a natureza da prética pedagdgica é
a de promover a oportunidade de reflexdo acerca dos fendmenos linguisticos observados
em cada ato de fala. Trata-se de promover atividades de experimentagdo sobre o0s
possiveis usos de uma determinada unidade linguistica e suas possiveis significacdes
para, na sequéncia,buscar entrever regularidades para além da conscientiza¢do dos usos
que ampliam o repertdrio linguistico.

S. Consideracoes finais

Através de nosso estudo, observou-seque o verbo partir adquire multiplos
sentidos, 0 que nao significa que estes ndo podem ser entendidos e trabalhados, em sala
de aula, de um modo diferente do habitual. Desse modo, partindo da necessidade de
investigar essa variabilidade semantica e sua constru¢do em diversos contextos de uso,
propusemos uma discussdo diferenciada acerca da prépria identidade da unidade em
andlise.

Durante nossa discuss@o, examinamos o que seria a polissemia e as contribui¢des
que nosso referencial tedrico agregaria para o estudo desse conceito, comparando essa
proposta as orientacdes comumente observadas no ambito escolar. Para tanto, foi
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importante o estudo comparativo e sistemdtico de diversos exemplos nos quais se
verificava o verbo partir, parte deles efetivamente produzidos, pois extraidos de
plataforma digital, e que comparamos aos que constam como dados lexicograficos.

Por fim, apresentamos como proposta para a difusdo desses vdrios sentidos
possiveis de serem depreendidos de um enunciado a aplicagdo metodolégica de um
ensino pautado em observacdes e manipulagdes dirigidas dos fatos de lingua,isto €, de um
ensino que ndo sO possibilite ao docente apresentara unidade linguistica em seus varios
dominios de uso, mas que faca os alunos perceberem que, do outro lado dessa variacdo,
hd, sim, uma concepg¢ao de lingua capaz de abarca-la — e, assim, de abarcar a sua prépria
atividade criativa.
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