Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

O USO DE CONECTORESEM TEXTOS DE OPINIAO
Elisete Maria de Carvalho MESQUITA*
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

elismcm@agmail.com

Resumo: desde a publicacdo dos Parémetros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL,
1998), os professores brasileiros vém se esforcando para se adequarem a mudanca tedrica e,
principalmente, metodol 6gica, proposta para 0 ensino de lingua portuguesa. De acordo com as
diretrizes desse documento, 0 ensino dessa lingua deve fazer com gue o aluno desenvolva as
habilidades basicas de leitura e producdo de textos, o que pode garantir que ele seja bem
sucedido em qualquer situacdo de uso da lingua. Considerando a necessidade de se trabalhar
com os géneros discursivos em situacdo formal de ensino, optou-se pela andlise de alguns
aspectos linguisticos do texto de opinido, género que costuma ser muito solicitado pelos
professores que visam a perceber e avaliar ndo somente o conhecimento do aluno sobre
determinado assunto, mas também sua habilidade para expor/contrapor idéias, argumentar e
se posicionar diante desse assunto. Objetiva-se, especificamente, para atingir os propositos
deste estudo, perceber quais sdo os elementos de conex&o textua mais/menos comuns nos
textos de opinido produzidos por alunos do 3° ano do Ensino Médio. Parte-se da hipétese de
que esses alunos se mantém fiéis ao modelo proposto para a producdo do tipo dissertativo, ha
muito defendido pelas escolas brasileiras. Para atingir a meta proposta, foram selecionados e
analisados 20 textos de opinido produzidos por alunos matriculados em diferentes escolas
publicas da cidade de UberlandiaaMG. Com base em uma proposta interacionista
sociodiscursiva, representada por Bronckart (1999) e Bakhtin (1997), principa mente,
constatou-se que 0s textos de opinido produzidos pelos alunos apresentam numero
significativo de elementos de conexdo textual, cuja maioria aparece em pontos previsiveis do
texto.
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0. Introducéo

A qualidade do ensino de lingua portuguesa para a educacéo bésica brasileira, principamente,
sempre foi motivo de preocupacdo tanto dos pesquisadores dessa &rea quanto dos professores
gue atuam nesse nivel de ensino. Os primeiros, inspirados em diferentes perspectivas tedrico-
metodol 6gi cas, vém tentando dialogar com o0s segundos visando a encontrarem maneiras mais
eficazes de se fazer com que os alunos sejam mais bem sucedidos quanto ao uso da linguagem
em suas multiplas situacfes de uso.

Apbs muitas discussdes, muitos erros e acertos nessas tentativas de se alavancar o ensino de
lingua portuguesa no Brasil, pode-se airmar que a publicagdo e a implementacdo das
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diretrizes dos PCN (BRASIL, 1998, 1999a, 1999b, 1999c, 2006) configuram-se como a
descoberta da diregdo que levara o ensino de lingua portuguesa no Brasil a atingir niveis mais
satisfatorios de desempenho escolar. Apesar de esse documento apresentar algumas falhas,
como aindefini¢do tedrica, ndo s80 poucos 0s autores que reconhecem seus pontos positivos.
Para Rojo (2004), por exemplo,

a elaboracdo e publicagdo dos referenciais curriculares nacionais (PCN)
representam um avanco consideréavel nas politicas educacionais brasileiras
em geral e, em particular, no que se refere aos PCN de Lingua Portuguesa,
nas poaliticas linglisticas contra o iletrismo e em favor da cidadania critica e
consciente. (ROJO, 2004, p.01)

A proposta dos PCN visa a desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, ideia
inspirada em Hymes (1974). Para o cumprimento dessa meta, esse documento propde o
trabalho centrado nos géneros textuais, a partir dos quais, é possivel explorar diferentes
competéncias e habilidades.

N&o é novidade que os géneros discursivos’® tém despertado a atencdo de variados
pesquisadores, representantes de diferentes areas de conhecimento. Na Linguistica,
especificamente, esse interesse tem resultado numa grande quantidade de trabalhos que, numa
perspectiva ou noutra, tratam de variados aspectos dos géneros discursivos. Essa realidade
positiva vem contribuindo para que essas entidades sociodiscursivas se tornem menos
nebulosas diante dos olhos escrutinadores do pesquisador ou do usuario da lingua, que sem
interesse investigativo, € quem, de fato, usa 0s géneros discursivos para a satisfacdo dos mais
diversos propositos interacionais.

Entende-se que o fato de haver uma vastiddo de estudos sobre 0s géneros ndo
significa, entretanto, que ndo haja mais 0 qué ser dito sobre eles, afinal, os géneros sdo
dotados de tal complexidade que, certamente, ainda ha muito a se descobrir sobre eles.
Acreditando nessa multiplicidade de analises possibilitadas pelos géneros discursivos, este
artigo visa a fazer algumas considerages a respeito do modo como estudantes em fase de
conclusdo do Ensino Médio usam os conectores no género texto de opinido. Para isso, foram
selecionados 20 textos produzidos por alunos matriculados em diferentes escolas publicas da
cidade de Uberlandia=MG. Parte-se da hipdtese de que esses alunos, embora estejam prestes a
concluirem um importante nivel de escolarizacdo, ao produzirem textos, ainda preservam o
tradicional modelo difundido pelas escolas de educacdo basica brasileiras, que obedece a um
esquema engessado com base na “formula’ introducdo, desenvolvimento e conclusdo.
Acredita-se também que para a estruturacéo do texto de opinido, os estudantes recorrem ao
emprego de conectores prototipicos em partes previsiveis do texto.

Visando a atingir a meta estabelecida, dividiu-se este artigo em duas sessdes. Na
primeira, apresentam-se e discutem-se algumas caracteristicas textuais-discursivas do género
texto de opinido e na segunda, trata-se da relacdo texto de opinido/uso de elementos de
conexao textual.

1.0 O texto deopinido

Desde que o ensino brasileiro decidiu investir na formagdo do estudante, objetivando
fazer com que ele se torne cidadéo preparado para utilizar com proficiéncia a linguagem em
suas multiplas situages de uso concreto, a producdo textual nas aulas de lingua portuguesa,
principalmente, passou a ser forte aliada do professor na tentativa de cumprir esse proposito,

2 Entende-se a distingdo terminol 6gica géneros textuais/géneros discursivos tal qual Rojo (2005).
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uma vez que essa atividade (oral e escrita) € imprescindivel para o exercicio da cidadania,
argumento que justifica a necessidade de ela ser ensinada em sala de aula. Apesar de a
producdo de textos ser a principal atividade das aulas de lingua portuguesa, é consenso entre
os professores dessa disciplina que desenvolver a capacidade de escrita dos estudantes néo é
tarefa smples, 0 que exige boas estratégias de ensino, dentre as quais, ha de se destacar,
inicialmente, a abertura de espaco na sala de aula para a pluralidade discursiva, a partir da
qual os estudantes ter&o contato com os géneros discursivos que circulam nas diversas esferas
da sociedade. Considerando o fato de os géneros serem inimeros e, considerando ainda, que
nem todos eles necessitam ser explorados em sala de aula, Dolz, Schneuwly e Haller (2004)
entendem que € dever da escola trabalhar os géneros formais publicos, principamente, uma
vez que a partir deles é possivel desenvolver aspectos da linguagem aos quais o estudante tem
menos oportunidades de explorar.

A prioridade dada aos géneros publicos formais ndo decorre somente de
razdes pedagdgicas, mas também psicolégicas e didaticas. Os alunos
geralmente dominam bem as formas cotidianas [...]. O papel da escola é
levar os alunos a ultrapassar as formas de produc&o oral cotidianas para os
confrontar com outras formas mais instrucionais, mediadas, parcialmente
regul adas por restricdes exteriores.

Os géneros formais publicos constituem as formas de linguagem que
apresentam restrices impostas do exterior e implicam, paradoxa mente, um
controle mais consciente e volunté&rio do préprio comportamento para
domin&las.” (DOLZ; SCHNEUWLY ; HALLER, 2004, p. 175).

Dentre esses géneros que devem ser ensinados na escola, destaca-se 0 texto de opiniéo,
que, devido ao fato de ser um género essencial mente argumentativo, sua producéo requer dos
estudantes a capacidade ndo somente de selecionar argumentos, mas, principalmente, de us&
los de forma adequada e convincente. O trabalho com o texto de opinido €, portanto, uma
valiosa oportunidade de levar o aluno ao efetivo exercicio da cidadania, preocupacéo bésica
dos PCN (BRASIL, 1998; 1999a; 1999b; 2006).

Para Rojo, 0 artigo de opinido é um género “em que se busca convencer o outro de uma
determinada idéia, influenci&lo, transformar os seus valores por meio de um processo de
argumentacdo [...]” (ROJO, 2000, p. 226).

Com preocupacdo lexicogréfica, Costa (2008, p.33) afirma que o texto ou artigo de
opinido, publicado em jornal, revista ou periddico, traz a interpretagdo/argumentacdo do autor
a respeito de um assunto. O autor chama a atencdo para o fato de a estrutura composicional
desse género ser flexivel o bastante para, muitas vezes, ndo coincidir com a estrutura canénica
(introducdo, desenvolvimento e conclusdo) normal mente ensinada nas escolas.

Por meio das definicdes apresentadas acima, € possivel perceber que a argumentatividade
esta inscrita no texto de opinido, tal qual esta inscrita na propria linguagem, como defendem
Ducrot (1989), Koch (2003; 2008 ) e Travaglia (2002; 2007), por exemplo. De acordo com
esse raciocinio, pode-se afirmar que existem diversas situacbes em que o estudante tera de
usar seu poder argumentativo para fazer com que o(s) outro(s) adira(m), de algum modo, ao
seu discurso. Segundo Travaglia (2002; 2007), os textos argumentativos podem ser
classificados como stricto sensu e néo stricto sensu. Nos primeiros, o produtor vé o
recebedor como alguém que ndo concorda com ele. Nesse caso, 0 produtor é obrigado a
mobilizar de modo explicito argumentos e recursos linguisticos apropriados para persuadir o
interlocutor. Nos segundos, por sua vez, o produtor vé o interlocutor como um cuamplice, o
que dispensa 0 uso de marcas explicitas da argumentacao.

Levando-se em conta, entdo, que atodo momento o falante recorre a alguma determinada
estratégia de argumentacdo para a satisfagao de suas necessidades discursivas, entende-se que
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0S géneros essencialmente argumentativos, como o texto de opini&o, devem ser trabalhados
em salade aula, umavez que esse trabalho pode contribuir para aformagéo critica e cidada do
estudante. Como isso ndo pode ser feito de um ano para o outro, entende-se que é necessario
valorizar diferentes aspectos da argumentacdo em sala de aula, desde os primeiros anos da
vida escolar da crianca. Desse modo, o estudante, desde cedo, deve ser levado a produzir
textos argumentativos, uma vez que ele, também muito cedo, tem contato com contextos
argumentativos em diferentes esferas sociais pelas quais circula. Esse entendimento vem ao
encontro da proposta de Dolz e Schneuwly (2004) que apresentam, por meio das sequéncias
didaticas®, um caminho para se trabalhar os diversos géneros discursivos ao longo da
educacdo bésica. Essa proposta, realizavel em consonancia com a consideracéo e obediéncia
dos agrupamentos e a progressdo dos géneros, faz com que sgjam explorados os multiplos
aspectos textuais-discursivos de um determinado género.

Em se tratando do texto de opinido, o trabalho por meio das sequéncias didéticas,
certamente, fara com que o estudante tenha um vasto conhecimento desse género, o que néo
se restringird a capacidade de reconhecer a configuracdo basica, constituida dos seguintes
elementos estruturais. i) Contextualizacdo e/ou apresentacdo da questdo, seguida de sua
discussao; ii) selecdo de argumentos que sustentam o posicionamento assumido; iii) selecdo
de argumentos para rebater posicionamentos contrarios; iv) sustentacdo da posicdo assumida;
v) conclusdo. Muito mais do que o reconhecimento dessa estrutura formal, os anos de contato
com o género far&o com gue o estudante seja capaz de entender que, no que se refere ao texto
de opinido: i) o produtor estara diante de uma situag@o conflituosa ou controversa, que, por
isso, possibilitara posicionamentos distintos; ii) o produtor tem de se manifestar quanto ao
tema em discussao, posicionando-se favoravel ou contrariamente a ele; iii) o produtor tem de
saber selecionar e organizar 0s argumentos a serem apresentados de modo convincente; iv) o
produtor deve ser astuto o suficiente para conseguir fazer uma espécie de “ diagndstico” do(s)
outro(s), o qual o gjudara afazer uma previsao acerca de seu posicionamento.

A juncdo dos aspectos textuais aos discursivos €, desse modo, crucia tanto para a
producdo quanto para a recepcdo do texto de opinido. Apesar de os segundos serem
considerados mais relevantes do que os primeiros, na medida em que eles sdo responsaveis
pela esséncia do género (MARCUSCHI, 2007), ndo se pode colocar a caracterizacdo textua a
margem dos estudos, afina ela é parte constitutiva dos géneros, devendo, pois, ter seu valor
reconhecido.

Visando a contribuir para a literatura sobre os aspectos textuais dos géneros, que
costumam ficar em segundo plano, este estudo se debrucard sobre 0 uso que os estudantes, em
fase de conclusdo do Ensino Médio, fazem dos elementos de conexdo textual. Afinal, em se
tratando de um género essencialmente argumentativo, que requer presenca significativa de
elementos de coesdo, a selecdo e uso adequados dos recursos linguistico-discursivos é crucial
para o estabel ecimento de sentido(s).

2.0 O uso de conector es nos textos de opiniao

Dadas as caracteristicas textuais-discursivas do texto de opinido (discutidas no item
anterior deste texto), pode-se afirmar que esse € um género que exige habilidade com o uso de

% As sequéncias didéticas s30 “uma sequéncia de mddulos de ensino, organizados conjuntamente para mel horar
uma determinada prética de linguagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51).
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elementos de conexéo textual, uma vez que eles sdo, em grande parte, 0 que possibilita ao
produtor do texto atingir seus propdsitos discursivos.

A lingua disponibiliza uma série de elementos responsaveis pela ligacdo das partes do
texto. Segundo Duarte, todos esses elementos podem ser classificados como instrumentos de
coesdo textual, na medida em que asseguram “uma ligac&o linguistica significativa entre os
elementos que ocorrem na superficie textual” (DUARTE, 2003, p. 89).

Parailustrar o complexo processo coesivo, a autora apresenta 0 seguinte esquema:

Mecanismos de coesdo textual

Coesdo gramatical coesao lexical
Reiteracéo substituicéo
Coesdo frastica sinonimia
Antonimia

Hiperonimia/hiponimia

Holonimia/meronimia
coesdo interfrética

v

Coeso temporal

Paralelismo estrutural
Coesdo referencial

(DUARTE, 2003, p. 90; 114: adaptado)

Por meio do esquema apresentado por Duarte (2003), percebe-se 0 qudo NUMErosos
s80 0s expedientes lexicais e gramaticais que, cada um a seu modo, garantem a juncéo das
ideias e das diferentes partes do texto.

Considerando que o interesse desta investigagdo recai sobre um género genuinamente
argumentativo, € relevante considerar também o trabalho de Koch (2003), que insere grande
parte dos elementos de conex&o textual no grupo denominado operadores argumentativos, que
estabelecem diferentes tipos de relacdes semanticas. A classificacdo da autora é apresentada,
de forma resumida, no quadro que se segue:
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Quadro 01: relacdo de operadores argumentativos, segundo Koch (2003)

Relacdo estabelecida Operador argumentativo

Conjuncao e, também, ndo s6... mas também, tanto...como,
ainda, nem (= e ndo), aém de..., dém disso..., a
par de...

Disuncéo 0u, ou entdo, quer... quer, sgja... sgja.

Contrgjuncéo mas, porém, contudo, todavia, no entanto, embora,
ainda que, posto que, apesar de (que).

Explicagdo ou justificativa gue, pois, porque, ja que.

Comprovagéo Tanto que

Concluséo portanto, logo, pois, por conseguinte, em
decorréncia, consequentemente.

Comparagéo COmo, mais... que, menos...que, tdo... como.

Generalizagdo ou extensao alids, também, é verdade que,

especificacdo ou exemplificacdo Por exemplo, como

Contraste mas, ao passo que,

Corregdo ou redefinicdo isto &, se, ou, ou melhor, defato, pelo contrario,
até, mesmo, até mesmo, inclusive;
j&, ainda, agora

Os vérios outros autores que se dedicam aop tratamento das relagbes textuais
discursivas nos mostram que diferentes relagcbes sintéticas e semanticas podem ser
desencadeadas a partir do uso dos elementos de conexdo textual. Bronckart (1999) também
nos oferece uma valiosa contribui¢éo aos estudos textuais ao tratar da “arquitetura textua”.
Sob uma concepcdo interacionista sociodiscursiva, inspirada em Vygotsky e Bakhtin,
principalmente, Bronckart (1999) concebe o texto como uma “unidade de agdo de linguagem
situada, acabada e auto-suficiente do ponto de vista da acdo e da comunicacdo.”
(BRONCKART, 1999, p. 75).

De acordo com esse entendimento, tal qual Hasan (1995), Bronckart valoriza a relacéo
texto/contexto, afirmando que, de um lado, as condigdes de producéo sdo fundamentais no
processo de construcao/recepcdo dos textos, uma vez que elas representam os mundos do
sujeito, por outro lado, a estrutura textual ou a arquitetura interna do texto também é relevante
nesse processo, pois por meio dela é possivel definir a organizacéo geral ou o plano global do
texto.

Esse autor concebe metaforicamente a nogéo de “folhado textual”, constituido de trés
camadas superpostas e interdependentes. infraestrutura, mecanismos enunciativos e
mecani smos de textualizacdo. Esses Ultimos, recursos responsaveis pela coeréncia temética do
texto, sdo segundo Bronckart (1999), de dois tipos. conexao e coesdo nominal. A primeira é
representada pelos organizadores textuais, como os elementos tradicionalmente classificados
como conjuncdes, advérbios e locugbes adverbiais, por exemplo. A segunda é representada
pel as anaforas nominais e pronominais.

Pelo pouco que foi dito a respeito do processo coesivo, é possivel perceber que
existem diferentes pontos de vista que resultam em diferentes classificagdes dos el ementos de
conexao textual.

Visando a atingir os propositos deste estudo, foram selecionados e analisados 20
textos de opini&o, género inerentemente argumentativo, em busca de explicages para 0 uso
de elementos de conexdo textual. Desse modo, consideraram-se todos os elementos
classificados como operadores por Koch (2003) e conectores por Bronckart (1999). O quadro
gue segue apresenta os resultados dessa analise.
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Quadro 02: relacdo de elementos de conexao textual encontrados no corpus de analise

Corpus Elementos de Elementos de conex&o textual | Elementosde Total
analisado | conex&o textual usados para a argumentacao conexao textual
usados na usados na conclusdo
contextualizacéo
Texto 01 também; e. N&o...apenas/mas também; Ainda que; por isso; 11
mais... do que; por outro lado; tendo em vista; sendo
COm iSso; assim; e. assim.
Texto 02 Seja...ou; é claro Por isso, ou melhor; mais...do Sendo assim; €; para 12
que; por exemplo; que; até; gue; mas, além
Texto 03 Aindaassim; mas; Ja; Visto que; e; mas; 08
e mais... do que.
Texto 04 Apesar de; ndo Assim como; €; €; €, mas, Ou; diante disto. 16
s0...como também; afinal; até porque; mas, €; € e.
aé
Texto 05 agora; também. Apesar; pois; sgja...ou; por Sendo assim; mas 15
exemplo; se; por um lado; por também;
outro lado; ainda que; assim; €;
e
Texto 06 se; Umavez que; e e, umavez Porque; com isso. 09
que; porque; e.
Texto 07 Sem contar que; mais...que; Como; €. 12
sendo assim; mas; ab mesmo tempo; pois;
mas; mas;, sem duvida; e.
Texto 08 mais...que; €; assim. Pois; 04
Texto 09 e A medida que; e; como; se; E até; paraque; 09
tamanha... que. assim;
Texto 10 Como; paraque; Ou; como; como; ou; nem Se; tanto...quanto 13
mesmo; e nem; bem como;
COmo; Mas
Texto 11 Umavez que; visto N&o obstante; uma vez que; Além disso; néo
que; além disso; logo; pois; dessaforma; logo; somente...mas 13
portanto; de forma que; também.
Texto 12 Porém; e. Desde...até; ou; CcOomo; €, €. 07
Texto 13 Inclusive; consequentemente; e; e; sendo Entéo; 09
assim; porém; até,; e.
Texto 14 N&o obstante; Ora..ora; assim; € € mesmo Enfim; muito menos;, | 22
embora; que; por outro lado; aindaque; | ao passo que; €, do
ou; se; defato; €; e mesmo; mesmo modo.
sgja...seja; ou mesmo.
Texto 15 Assim como; até Porém; desse modo; € também; | Assim como; enfim; 15
que; até mesmo; dessaforma; além; assim; e. entéo;
paraque;
Texto 16 SE; OU Mesmo; nao Se; € g até; mas; porém; e. Mas; € eainda; € se. | 20
somente... mas
também; assim; ou;
devido aisso;
contudo.
Texto 17 diss, € e, jaque; pois; Contudo; sendo 29
desde...até; € €; j& mas; como; | assim; € mas, porque;
€, e, por exemplo; aém; € apenas, €, dessa
como; € e. forma; ou; e.
Texto 18 Ou; para; ou sgja; COMO; POis; € COMO; hem; Enfim; ndo s0...mas 16
para que; ou; porque; j& mas; mas, também
Texto 19 porém; Por exemplo; €; ou até mesmo; | e. 12
agora; € pois; €, por mais que;
se; conforme;
Texto 20 E; paraisso; e. assim; para que; 05
consequentemente.
Total 45 150 62 257

O quadro 02 mostra que, para a producdo de um artigo de opini&o, os estudantes
recorrem ao uso de diferentes elementos de conexéo textual. Entretanto, se, por um lado, €
significativa a quantidade de elementos de conex&@o textual no corpus analisado (257
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ocorréncias), por outro lado, tanto 0 modo como esses elementos sdo empregados quanto o
ponto do texto onde eles aparecem revelam aspectos interessantes a respeito da concepcdo de
texto de opinido por parte dos estudantes. Apesar de 0s objetivos deste artigo ndo
contemplarem uma analise mais profunda a respeito da arquitetura textual desse género, mas
apenas parte dessa arquitetura, ndo se pode deixar de dizer que a leitura dos textos do corpus
de andlise evidenciou que, de modo geral, os estudantes parecem se preocupar com o formato
do texto solicitado, uma vez que a minoria dos textos analisados (02- 01%) n&o se encaixa no
perfil de texto de opinido. O esquema béasico do texto de opini&o, apresentado no quadro 02,
constituido de contextualizacdo, argumentacéo e conclusdo, pelo menos, foi encontrado nos
textos produzidos pel os estudantes.

Além dessa constatagdo, observou-se a explicitacdo da opinido em todos os textos
analisados. Tal resultado indica que os estudantes tém grande preocupacdo com esse aspecto
do género, 0 que comprova gue eles ndo desconhecem a principal caracteristica desse género.
Para garantir que o leitor perceba sua opinido, grande parte dos estudantes recorreu ao uso de
expedientes linguisticos responsaveis por essa explicitagdo, como ilustram as ocorréncias que
seguem:

(01) “Comeércio, no meu ponto de vista, essa é a maior finalidade das relactes
entre os homens modernos, seja ele formal ou informal. [...] Acredito eu que através
dos tempos, estamos aprimorando nossas formas de comunicacdo, ou melhor dizendo,
de produzirmos relages comerciais.” (T 02).

(02) “Finalizando, acho que devemos focar mais no comércio em s desde o
comego para que no futuro ndo haja problemas com os adultos visto que independente
da situacéo o comércio vai sempre aparecer, € preciso saber no minimo compreende-
lo, desenvolve-lo.” (T 03).

(03) “Acredito que estamos pouco preparados para estabel ecermos boas relactes
comerciais porque ndo dedicamos tempo suficiente para os estudos. Com isso, as
relacdes diplomaticas estdo cada dia com menor qualidade.” (T 06).

Em se tratando, especificamente, do processo coesivo, 0 corpus revelou que os conectores
mais freqiientes nos textos dos estudantes sdo: e (59 ocorréncias)®, mas (14 ocorréncias),
resultado que ndo congtitui novidade, uma vez que varios autores, como Mesquita (2003;
2006), por exemplo, ja afirmaram a superior representatividade desses elementos tanto em
textos escritos quanto em textos orais da lingua portuguesa. E curioso observar que quanto
mais esses elementos sdo acionados pelos alunos, mais eles anulam a presenca de outros
elementos de conexdo. E o que se verifica nos textos 04 e 17, por exemplo, nos quais e
aparece, no desenvolvimento do texto, 05 e 09 vezes, respectivamente, contribuindo para que
sobre pouco espago para outros conectores/operadores. Em situagfes como essa, € ndo sO
preenche o espaco que poderia ser ocupado por outro elemento de conexdo textual, mas
também exerce fungdo ndo prototipica, como mostra a ocorréncia que segue:

(04) “Nés, e sei que posso me incluir nesta parcela, ndo temos o estimulo necessario
€ 0 apoio para o estabel ecimento de relacdes diplométicas. Muitas vezes olhamos uma
noticiano jornal e ndo sabemos o por que dela.” (texto 04).

* Consideraram-se apenas 0s contextos em que e é responsavel pela juncéo do que Neves (2000) classifica como
or acfes e enunciados.
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Apesar de e, mas serem muito mais frequentes nos textos analisados do que outros
conectores/operadores, ndo se pode deixar de dizer que dentre os muitos elementos de
conexdo textual escolhidos pelos estudantes, chamam a atencéo agueles que comumente sao
utilizados para 0 estabelecimento de relagbes previsiveis no texto, como da passagem do
desenvolvimento para a conclusdo, por exemplo. Nesta Ultima parte do texto, verificou-se que
0s elementos de conex&o mais comuns sd0 desse modo, assim, portanto, entdo. Novamente,
percebe-se a necessidade que o estudante tem de explicitar as relacfes textuais, como se desse
0 seguinte aviso ao leitor: preste atencao, vou concluir o meu texto:

(04) “Enfim, acredito que nds encontramos com uma grande deficiéncia nas
relacBes comerciais, que ndo sao tao ricas, mas também ndo deixam de perder sua
importancia.” (texto 18);

(05) “Finalizando, acho que devemos focar mais no comércio em si, desde o
comego, para que no futuro ndo haja problemas com os adultos, visto que,
independentemente, da situagdo, 0 comeércio vai sempre aparecer, € preciso saber
no minimo compreendé-lo.” (texto 03);

(06) “Diante disso, é imprescindivel que todos se conscientizem de que estabelecer
boas relagdes comerciai s depende principalmente de cadaum.” (texto 04);

(07) “Sendo assim, o homem moderno desfruta do acesso livre a informacdo e a
comunicacdo, resultando em maiores possibilidades de criacdo, inovacdo e
propagacdo de suas relagbes comerciais, mas também deve considerar a
importancia do desenvolvimento da expressdo diplomética e suas formalidades
para beneficio intelectual da humanidade.” (texto 05).

Constatou-se também que a grande maioria dos conectores (150 — 58%) associa-se a
parte do texto em que o estudante é levado a argumentar em defesa de seu ponto de vista, 0
que era esperado, uma vez que essa parte, além de ocupar maior espaco fisico do texto, requer
0 uso de diferentes estratégias linguistico-discursivas, dentre as quais se destacam a selecéo e
0 emprego de elementos de conexdo textual .

Para a producéo das demais partes do texto — contextualizagdo e conclusdo -, 0s
estudantes dedicaram, no maximo, 02 paragrafos, sendo que em alguns textos, essas partes
inexistem. Essa constatagdo permite afirmar que a grande preocupacdo dos estudantes esta
voltada para a discussdo, propriamente dita, da proposta que lhes foi apresentada. Essa
preocupacao faz com que eles acabem se esquecendo de que a producdo do texto de opiniéo,
Como Vvarios outros géneros, exige também que se apresente o0 tema (contextualizacdo) e que
se concluam as ideias apresentadas ao longo da discusséo (conclusdo).

3.0 Conclusao
Considerando que os PCN (BRASIL, 1998; 1999, 2006) e algumas propostas

didéticas, como a de Dolz e Schneuwly (2004), por exemplo, recomendam que 0S géneros
discursivos devam ser ensinados na escola, e, considerando que o trabalho com o texto de
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opini&o pode propiciar o desenvolvimento da cidadania dos estudantes, este artigo objetivou
perceber como os estudantes em fase de conclusdo do Ensino Médio empregam os diferentes
conectores da lingua portuguesa para o satisfagéo de suas necessidades discursivas. Para isso,
fizeram-se algumas consideracOes a respeito do texto de opini&o e do processo de conexdo
textual nesse género.

A partir de uma perspectiva textual-discursiva, constatou-se que os produtores dos
textos analisados empregam numero significativo de elementos de conexao textual, sendo que
muitos desses elementos aparecem em pontos previsiveis do texto, estabelecendo relacéo
também previsivel. Esse resultado comprova a hipétese de que, apesar de os estudantes em
fase de conclusdo do Ensino Médio ainda conservarem tracos do model o candnico de redacéo,
baseado numa estrutura composicional predominantemente dissertativa, formato ha muito
preservado e difundido pelas escolas brasileiras, eles sdo bem sucedidos quanto a producéo
do texto de opini&o, uma vez que a maioria dos textos analisados apresenta 0 esquema bésico
desse género, constituido de contextualizacdo, defesa do ponto de vista e conclusdo, o que
indica que os estudantes conhecem, minimamente, as caracteristicas textuais-discursivas do
texto de opini&o.
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