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Resumo: Esse trabalho tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre o ensino de leitura e os
resultados de um estudo sobre ensino da leitura com enfoque em um trabalho com o enunciado de
questdes discursivas para a interpretacdo de texto. Percebemos que a leitura deve ser vista como um
processo que envolve professor e aluno num trabalho mediado por textos que abranjam a diversidade
de seus géneros contemplando os interesses dos alunos. No cenario atual, mesmo alunos letrados
demonstram grande dificuldade quanto a compreensdo do texto. Observamos problemas também
quanto a compreensdo dos enunciados de questdes discursivas relacionadas ao texto lido e
dificuldades na construcdo de sentido, além de problemas na formacgdo do aluno como sujeito da
linguagem. Esse estudo foi desenvolvido com alunos do ensino fundamental da escola publica por
meio de estratégias de ensino de leitura utilizando estudos pré-textuais. Percebemos que essa ndo-
compreensdo dos enunciados advém da nao-compreensdo do texto lido, motivador das questdes. Como
resultado, concluimos que a articulagdo de debates, de estudos pré-textuais e de conteldos
multidisciplinares anteriores a leitura, favoreceu na compreensao dos textos lidos e auxiliou os alunos
no processo de construcdo de respostas mais adequadas as questdes discursivas propostas para
interpretacdo do texto.
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1. Aspectos introdutdrios

O meu interesse em desenvolver este estudo surgiu ao perceber e reconhecer que, em sala de
aula, compreender e seguir as instru¢fes propostas pelos enunciados de uma forma geral e ainda
produzir respostas coerentes, adequadas e com certo grau de acerto tem sido um processo bastante
complicado para o aluno de escola pablica. Isso tem ocorrido, principalmente, nas séries finais do
ensino fundamental que abrange alunos de 5% a 82 séries.

E perceptivel, contudo, que essa ndo-compreensio dos enunciados advém, de certa forma, da
ndo-compreensdo do texto lido, motivador das questdes. Como ndo conseguem abstrair o contetido do
texto (literario e/ou tedrico), provavelmente, ndo conseguiriam entender nem seguir as instrugdes
indicadas pelos enunciados propostos, tanto em questdes discursivas gquanto em questdes objetivas.

Por isso, esse trabalho tem como objetivo fornecer aos interessados na area do ensino de
leitura, subsidios tedricos e algumas sugestdes para a pratica docente no ensino de Leitura.
Pretendemos, ainda apresentar os resultados de um estudo sobre o processo de ensino da Leitura com
enfoque num trabalho com o enunciado de questdes discursivas para a interpretacdo de texto que foi
desenvolvido com alunos do ensino fundamental da escola publica.

Nesse caso, este estudo se justifica, pois demonstra a relevancia de se utilizar estudos pré-
textuais como fator motivador da leitura e de se trabalhar com o aluno a compreensdo do texto tanto
nas linhas como nas entrelinhas, focando analise na estrutura e vocabulario dos enunciados.

Toda questéo discursiva se constitui como uma oportunidade de producgéo de texto que deve
ser acompanhada de perto pelo professor ao priorizar a adequada correcdo dessas atividades. Sabe-se
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gue o acompanhamento de tais atividades requer uma disponibilidade maior de tempo com cada
atividade, o que pode atrasar o ritmo do processo. Contudo, essa situagdo deve ser vista como positiva
por parte do professor, ja que, caso ocorra esse atraso significa um nivel bom de envolvimento tanto
do professor quanto dos alunos no processo ensino/aprendizagem.

O objetivo principal seria levar o aluno a compreender o texto interagir com ele e seguir as
instrucBes propostas pelos enunciados de forma geral e especifica e, ainda, produzir respostas
coerentes, adequadas e com certo grau de acerto por meio de uma ideal compreensdo do texto
motivador e dos enunciados propostos.

Um trabalho nessa perspectiva, teria como objetivo também formar alunos autdnomos no
processo de aquisi¢cdo do conhecimento, incentivando-os a pesquisa e a uma analise mais acurada dos
conteudos estudados, levando-os a acompanharem e participarem de todo o desenrolar do processo de
ensino e aprendizagem.

Para isso, um trabalho desse tipo na sala de aula prevé de forma prioritaria e direcionada o
acompanhamento do professor para cada execucdo de todas as atividades propostas em sala de aula,
pois ao final do estudo o aluno deve estar apto a conseguir lidar de forma mais segura e coerente com
0s enunciados propostos nos contetidos estudados.

Por outro lado, a dificuldade do aluno em lidar com os enunciados e de seguir instrugdes de
questdes propostas por atividades objetivas e/ou discursivas ndo ocorre apenas na esfera da Lingua
Portuguesa como curriculo. E perceptivel que a ndo compreensdo do texto motivador associada ao
desconhecimento da nomenclatura especifica de cada disciplina tem levado o aluno a incorrer
equivocos que poderiam ser evitados. Por isso, acredita-se que todas as disciplinas do curriculo escolar
poderiam se utilizar de mecanismos e estratégias de ensino e aprendizagem de Leitura.

Essa caracteristica que envolve todo o contexto escolar em relagdo ao ensino e aprendizagem
de leitura exposto nesse trabalho, o faz um trabalho interdisciplinar, podendo envolver todos os
professores interessados em obter um melhor desempenho de seus alunos durante todo o ano. A leitura
e producdo de texto, andlise, execucdo e correcdo das atividades executadas em sala de aula
demandam tempo e por isso devem ser propostas e acompanhadas de forma especifica e prioritaria
pelo professor. Nesse caso, a avaliagdo seria um processo continuo.

Nesse trabalho, primeiramente, apresentamos algumas discussdes sobre o processo que
envolve o ensino e aprendizagem da leitura e um panorama sobre as condi¢gBes para que a leitura
ocorra. Ainda apresentamos algumas sugestdes de trabalho com os estudos pré-textuais como
preparacdo para leitura na sala de aula. Sugerimos, também, um trabalho de levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos juntamente com um trabalho feito com certas palavras componentes
do texto. Isso como estratégia para promover certa identificacdo e/ou familiarizacdo do aluno com o
assunto proposto pelo texto selecionado pelo professor para ser lido e discutido na sala de aula.

Logo apds, apresentamos uma discussdo sobre a interpretacdo de texto e suas questdes de
interpretacdo, além de propormos a Leitura como um evento. Apresentamos também alguns passos
para aplicacdo de nossas sugestdes e ainda como decorreu nossa pesquisa e por ultimo nossas
consideragdes finais com os resultados de nosso estudo.

A seguir apresentamos algumas discussfes sobre o processo de ensino e aprendizagem de
Leitura caracterizando a Leitura como um processo que se constitui na interacdo professor e aluno e
ainda apresentamos alguns pressupostos sobre como ocorre 0 processo da aprendizagem da Leitura e
sua recepgéo por parte do aluno.

2. A Leitura e seus conflitos: relacGes e inter-relacfes

Aqui buscamos fomentar discussdes sobre o processo ensino e aprendizagem de Leitura e
apresentar um panorama atual sobre a Leitura e 0 seu ensino em sala de aula regular de ensino e ainda
apresentar algumas sugestfes de trabalho com o ensino de leitura na sala de aula.

A Leitura, nesse aspecto, é vista como um processo que envolve professor e aluno em que o
trabalho deve ser feito mediado por textos que abrangem a diversidade de seus géneros contemplando
os interesses dos alunos. Diante desse contexto, surgem criticas as praticas escolarizadas da producéo
textual e da leitura.
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Nesse sentido, Rodrigues (2005, p.153) esclarece que em funcdo dessas criticas

ganhou forga a concepcdo de que o ensino/aprendizagem dessas praticas como
interacdo verbal social tenha os géneros do discurso como objeto de ensino, abre-se
um novo didlogo, agora tendo como foco, além das nogBes de interacdo verbal e
dialogismo, a dos géneros do discurso.

Reconhecer e compreender todas as palavras de um texto ndo € suficiente para que o leitor
compreenda satisfatoriamente seu sentido geral, embora alguns alunos tenham demonstrado déficit de
conhecimento em relacdo ao vocabulario, principalmente no que se refere a nomenclatura especifica
de varias disciplinas. Mesmo sendo a palavra produto da interacdo entre autor e leitor € necessario
uma série de outras condi¢des para que se compreenda um texto como um todo, especialmente, no que
tange a linguagem dos enunciados.

Sabe-se que um leitor competente busca mais do que a leitura literal em um texto, podendo
criar e recriar significados. Neste contexto, a palavra se constitui num signo que circula de forma
social. E neste sentido, ela se materializa em textos e em discursos diversos ultrapassando a idéia de
mera concepgdo de estrutura. A palavra traz consigo e revela toda uma ideologia.

Num texto, a palavra traz consigo dizeres que produzirdo conflitos entre os varios discursos
advindos de varios enunciados. Diante disso, acredita-se que para ter habilidades de ler um texto, ndo
basta apenas que o leitor saiba decodifica-lo palavra por palavra. Ha fatores primordiais que ancorara
estas habilidades e trara a tona o significado do texto como um todo.

Percebemos que o texto se configura como um suporte ou meio da interacdo. E ele o cenario
para que ocorram as interacBes verbais sociais. Segundo Rodrigues (2005, p. 155) esse tipo de
interagdo “constitui a realidade fundamental da lingua e seu modo de existéncia encontra-Se na
comunicacao discursiva concreta (...) que por sua vez, vincula-se a situacao social imediata e ampla”.

Se a leitura ndo é considerada um processo simples, mesmo para os leitores considerados
competentes, ela se tornard um processo um tanto complicado para aqueles que ndo possuem certos
fatores primordiais para a efetivacdo da aquisicdo da informacdo. Esses leitores/aprendizes da escola
publica, por exemplo, apresentam, em grande maioria, um déficit muito grande no processo de
aquisicdo de informacdo atraveés leitura, ja que a leitura ndo faz parte do cotidiano deles.

Por isso, os textos, em maioria, se apresentam a eles como desinteressantes e complexos. Ao
ler os textos, os conflitos surgirdo de acordo com alguns fatores que envolvem a subjetividade dos
alunos. Sdo elementos que num embate entre o texto e o contexto vivido pelos alunos promovem a
discussdo, o questionamento, a inferéncia, pressuposicdes e, portanto, a compreensao.

Esses eventos devem ser estimulados pelo professor antes da leitura propriamente dita. Essas
agoes antes da leitura sdo denominadas de ‘levantamento de conhecimentos prévios’. O professor deve
ir além. Num trabalho de planejamento, o professor deve observar e levantar todos 0s aspectos
possiveis que favoreceria uma ideal compreensao do tema discorrido ou apresentado no texto.

Aspectos tanto do cotexto quanto do contexto se discutidos com os alunos tendem a favorecer
a compreensdo do tema proposto. Assim, caso seja possivel, o professor deve inclusive levantar um
grupo de palavras do texto que eventualmente poderiam provocar alguma limitacdo da compreenséo.
Esse grupo de palavras pode ser trabalhado de modo antecipado com os alunos por meio de atividades
de producdo de texto utilizando-as.

Como sugestdo, o professor pode apresentar uma discussdo envolvendo as tais palavras e
esclarecendo o sentido delas e os varios contextos e depois solicitar aos alunos que apés o
reconhecimento das palavras trabalhadas produzam um pequeno texto, podendo ser um poema ou uma
prosa. Outra sugestdo é que tendo em vista a necessidade de se lidar com textos em diversas
linguagens e tipos, o professor pode trabalhar com textos auténticos habilitando o aluno compreender
textos e estruturas gramaticais da Lingua Portuguesa visando ao aprimoramento do aprendiz na area de
leitura.

E sabido, no entanto, que as politicas plblicas tém adotado uma docéncia voltada para avangos
no processo de ensino visando & melhoria do nivel de aprendizagem dos alunos. Nesse caso, sdo
necessarios trabalhos voltados para nossa realidade educacional e que fagcam sentido no contexto de
vivéncia dos alunos. Como a leitura é considerada, atualmente, uma atividade interativa e fonte de
conhecimento, de producdo de sentido, saber lidar com textos de diversos géneros representa
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autonomia de acOes, decisOes e até de profissionalizacdo. Saber Ler a sociedade, a realidade, os
valores, aprender manusear a linguagem de forma autbnoma, tudo isso representa ter memoria
coletiva, ter cultura, o que significa ter Identidade.

Por isso a Leitura tem tido um enfoque todo especial na sala de aula e tem sido base para o
ensino de Linguagem. Assim, podemos ensinar a linguagem com o intuito de construirmos sentidos
sempre negociados e compartilhados levando o aluno a apropriagdo do conhecimento e cultura
relevantes para uma saudavel interacdo com a sociedade. Na sala de aula, a linguagem, entretanto,
deve ser sempre contextualizada.

Nesse caso, a leitura, ou seja, 0 manuseio de textos diversos leva o aluno a desenvolver
competéncias e habilidades de se comunicar em diferentes géneros. Para tanto, devemos esclarecer
gue o aluno deve reconhecer a leitura como uma atividade interativa de producéo de sentido e que
saber ler representa uma inser¢cdo numa sociedade que é pautada nas praticas de linguagem.

O conhecimento prévio é fundamental para o desenvolvimento da leitura se
associando ao conhecimento da linguagem e sobre a propria leitura como estratégias, organizacao do
texto, finalidade, autoria e destinatéarios. Segundo Soligo (2001, p. 212)

a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto a partir do que estd buscando nele, do
conhecimento que ja possui a respeito do assunto, do autor e do que sabe
sobre a lingua — caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita.
Ninguém pode extrair informagdes do texto escrito decodificando letra por
letra, palavra por palavra.

A partir dessa perspectiva, a situacdo de ensino de leitura deve levar o aluno a se expressar,
compreender e produzir textos escritos, parodiar, representar, reescrever, refazer, ou seja, lidar com
situacOes concretas de comunicacgdo. Para isso, o professor pode comegar com procedimentos como:

- Levar diversos tipos de textos para a sala de aula;

- Apresentar aos alunos a variedade de textos que nos rodeiam;
- Fazer estudos pré-textuais;

- Analisar titulos;

- Fazer leituras de textos verbais e ndo verbais;

- Identificar do sentido de palavras ou expressdo no texto — estudo do vocabulario;
- Trabalhar atividades de ortografia;

- Localizar informages explicitas no texto;

- Inferir informacGes implicitas no texto;

- Reconhecer o sentido global ou o tema do texto;

- Produzir textos individuais e coletivos;

Os textos utilizados no trabalho com a leitura devem ser percebidos, apenas, como mecanismo
funcional didatico e/ou como sugestdo de atividades, pois o professor, pensando em criar uma
atmosfera de aprendizado e um ‘ambiente de leitura’, é que deve pesquisar os textos que melhor
abordem a realidade e o interesse de seus alunos.

Salientamos que o ideal seria trabalhar varios textos relacionados a um mesmo tema. Seria
uma abordagem por projetos em que diversos textos integrariam o contexto de um assunto a ser
desenvolvido. Assim, se o tema ‘capacitagdo para o mercado de trabalho’ ¢ relevante, podemos
encontrar diversos géneros de textos que integrariam um grande trabalho. Poderiamos, entdo, trabalhar
artigos de jornais e revistas enfocando o tema, contos, histérias em quadrinhos, poemas, letras de
masicas, gravuras, tiras de jornais, propagandas, filmes, etc.

Para que o processo de ensino/aprendizado de leitura e produgdo de textos seja eficaz, é
necessario que haja interacdo entre os sujeitos. Em meio a esta interacéo o professor deve fazer o papel
de mediador entre o texto e o leitor. Sabe-se que sdo inimeras as dificuldades no processamento do
sentido do texto como um todo. Normalmente os alunos encontram maior dificuldade na diferenca
entre a forma falada e a escrita. Estas dificuldades sdo abordadas por Kleiman (1998) que acrescenta:
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As condigdes da interlocucdo sdo muito diferentes, sendo a distancia entre os
interlocutores uma fonte de grande ndmero de dificuldades (...) Se o leitor tiver
ainda outras dificuldades, como desconhecimento do assunto, ou grande nimero de
palavras desconhecidas, entdo a compreensdo se torna praticamente impossivel.
(KLEIMAN, 1998, p. 37-39).

A autora propde varias estratégias que auxiliaria o ensino de leitura, para isso o professor deve
estar atendo para amenizar os problemas que surgirdo. Um leitor menos proficiente diante de tais
dificuldades pode comprometer totalmente a compreens&o. Outro fator causador de dificuldades para o
leitor € a ineficiéncia lexical ou que Kleiman (1996, p. 39) chamou de “grande nimero de palavras
desconhecidas”. Perfetti (1985, p. 113) acrescenta que um acesso lexical ineficiente e lento faz com
que dificulte o trabalho de memorizacédo, o que leva a uma baixa produtividade ou a pouca qualidade
de leitura.

Perfetti (1985) delimita que a eficiéncia lexical juntamente com a interagdo possibilita a
eficiéncia verbal. Sabe-se que a leitura de um texto, cuja maior parte do vocabulario é um tanto
desconhecido para o leitor, leva a uma compreensdo errénea do sentido proposto pelo texto. Neste
caso, 0 aluno que, geralmente, apresenta um nivel vocabular baixo, faz a leitura das frases muito
vagarosamente. Isto atrapalha o limite funcional da memoria, ja que ao chegar ao final da frase o leitor
ainda ndo memorizou o que leu no inicio.

Agindo dessa forma, tanta interrupcao faz com que o aluno nédo consiga juntar as informacdes
nem perceber o texto como um todo. Restando apenas uma leitura fragmentada e consequentemente
uma baixa compreensao do que esta escrito.

Com o intuito de compreender melhor o processo de leitura torna-se relevante as
consideracdes de Smith (1994) que chama atencdo para outras peculiaridades sobre esse processo:

Os pesquisadores devem considerar ndo somente os olhos, mas também os
mecanismos da memoria e da atencdo, a ansiedade, a capacidade de correr riscos, a
natureza e 0s usos da linguagem, compreenséao da fala, as relacdes interpessoais, as
diferencas socioculturais, a aprendizagem geral e a aprendizagem em particular
(SMITH, 1999, p. 9).

Este autor acrescenta ainda que o processo de aquisi¢do da leitura se torna mais importante do
gue como a leitura deveria ser ensinada. J& que ele acredita que as habilidades sdo adquiridas somente
com a pratica da leitura. A leitura é conquistada com a experiéncia e hdo com o0 ensino.

Para o psicolinguista Smith (1999) a visdo ndo é o fator primordial para a leitura. Os olhos ndo
véem em um sentido literal. E o cérebro que determina o que e como vemos ao lermos. As decisdes de
percepcdo do cérebro estdo baseadas apenas em parte na informacdo colhida pelos olhos, mas estas
percepcOes sdo incrivelmente aumentadas pelo cérebro, principalmente favorecidas pelas informacdes
e pelo conhecimento de mundo do aluno.

Dessa forma, os olhos Iéem ou véem o que esta impresso e que realmente significa ou traz a
informacédo é aquilo que por traz dos olhos e se apoia no conhecimento prévio do leitor. Um leitor
menos instruido ou analfabeto mesmo tendo muitas informagbes sobre o tema dos textos nédo
conseguira abstrair informacdes suficientes para compreendé-lo.

Por outro lado, um leitor mesmo que proficiente, ao se esbarrar com um tema muito complexo
e alheio ao seu conhecimento de mundo, também apresentara dificuldades em compreender o texto
gue seus olhos estejam lendo.

Por isso, sugerimos que 0 os alunos sejam colocados em contato com muitos e diversos tipos
de textos durante 0 maximo de tempo possivel. Inicialmente, acompanhado de um mediador até que
consiga autonomia.

O professor deve proporcionar um ambiente propicio para a leitura. Sendo assim, é importante
gue o aluno e professor tenham boa interagdo. Para se iniciar o trabalho de leitura, pode-se iniciar o
trabalho com textos informativos retirados de revistas e jornais, pois, se configuram em textos com
informacfes mais concretas.

Pode-se trabalhar, também, com textos retirados da internet, com E-mails, MSNSs, cartas,
diversos tipos cartdes de convite, tira de jornais, revistas em quadrinhos, entre outros que, por ventura,
fizerem parte do contexto dos alunos.
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Os alunos passam por grandes dificuldades na compreensdo de texto e até na interacdo, pois
possuem um conhecimento fragmentado da lingua portuguesa. Na sala de aula, além do excesso de
elementos e fatores que atrapalham a concentracdo, o tempo para leitura e interpretagdo de textos,
muitas vezes, é insuficiente para que eles consigam produzir sentido.

Partindo do pressuposto de que uma ativacdo de conhecimentos prévios do aluno em relacdo
ao tema a ser abordado no texto lido é relevante para a boa leitura do texto, apresentamos os estudos
pré-textuais como uma eficiente estratégia para a leitura e compreensdo do texto escrito a ser lido
pelos alunos.

3. Interpretacdo de texto: compreensao e enunciados

Compreendendo que a aquisicdo da Leitura é um processo e que o texto se constitui como um
lugar de producéo de sentidos, interacdo, percebe-se que as escolhas lexicais manifestam os objetivos
comunicativos do autor e provocam efeitos de sentido no texto. Nesse caso, o0 conhecimento de mundo
e a vivéncias o leitor sdo fundamentais para a compreensdo do texto. E por meio do texto que o aluno
tera a oportunidade de observar os fatos linguisticos manifestados em situacGes concretas.

Durante o processo desse estudo, pudemos observar que muitos alunos ndo conseguiam
abstrair ou sintetizar informagdes por meio da leitura do texto motivador trabalhado pelo professor em
sala de aula. No momento de fazer o acompanhamento das respostas produzidas pelos alunos ap6s a
leitura, foi observado que ndo havia estrutura de texto na escrita dos alunos e faltavam muitas
informacgoes.

Entretanto, o trabalho com o texto seguia ou reproduzia um esquema fixo em que: abria-se o
livro didatico na pagina do texto e os alunos faziam uma leitura silenciosa. Apds a leitura silenciosa, o
professor fazia um levantamento da compreensdo textual por meio de perguntas diretivas orais e ja
passava a interpretacdo que tinha tido aos alunos e na seqiiéncia pedia que os alunos respondessem por
escrito as perguntas de interpretacdo do texto que apareciam logo a seguir no livro didatico.

Assim, sem o habito da préatica de leitura os alunos ndo conseguiam se manter concentrados
para ler o texto, o que os levam a fazer uma leitura fragmentada e superficial e, ainda, a abstrairem
apenas alguma informagdo aparente no texto, mas desfocada, muitas vezes, induzindo-os a
constatacdes errbneas quanto ao contetdo lido.

Nesse contexto, os alunos ndo compreendiam o que era lido e nem a instrucdo do professor e,
frequentemente ndo conseguiam, autonomamente, executar as tarefas propostas em sala de aula. Sabe-
se que o aprendizado desses educandos tem se tornado muito mais lento do que o de um leitor
competente, pois esse aluno nao recebe a mesma quantidade de estimulos ou informacdes, dificultando
0 raciocinio e/ou de assimilacdo do contetdo.

E por isso que a compreensdo dos enunciados referentes aos textos lidos e a formacio de
conceitos e formulagdo de respostas adequadas ficam prejudicadas, além de se mostrarem ineficazes.

Dessa forma, esses alunos carecem de um trabalho diferenciado e mais direcionado. Pois, além
da necessidade de se montar um trabalho especifico para leva-los a compreensdo de textos e ao habito
de leitura, torna-se imperativo um enfoque especial no que se refere & compreensdo dos enunciados de
interpretacdo de texto que se apresentam por meio de questBes discursivas e/ou objetivas.

Sabe-se que o ensino de lingua portuguesa pode ser voltado para processos alternativos e
diferenciado. Nesse caso, acredita-se que ha a possibilidade da construcdo de sentido e da formagao
como sujeito da linguagem por meio da leitura e de processos de interagdo oral ou escrito. Assim, ndo
basta que o professor apenas apresente as atividades de leitura e producédo de textos aos alunos e cobre
deles a compreensdo e a execugao acertada.

Percebemos a necessidade de que esse professor consiga se comunicar e motivar esses alunos,
j& que em uma sala de aula multidisciplinar, os métodos didatico-pedagdgicos devem estar adequados
e voltados a tornar as necessidades dos educandos mais amenas, visando a adequada aquisicdo da
lingua portuguesa e/ou a assimilagéo do contetdo dado.

O aluno deve perceber nos enunciados de questdes discursivas uma oportunidade de producdo
de texto e um momento de colocar as informagdes apreendidas de modo ordenado e legivel do ponto
de vista da compreensdo do leitor de seu texto. Esse aprendizado refletira na boa argumentacéo ao se
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produzir um texto, até mesmo na formulagao das respostas a questoes discursivas e na compreensao de
instrucdes das questdes objetivas referentes ao contetido dado.

Desse modo, em sala de aula, o professor (mesmo de outras disciplinas) pode priorizar a
leitura tendo a producdo de texto como finalizacdo do processo, levando o aluno a perceber que a
compreensdo global do texto envolvendo o endo e 0 exotexto € importante para o aprendizado e
formacdo dele como sujeito leitor e produtor de sentidos.

4. Processo de ensino e aprendizagem: contexto de aplicacdo e metodologia

Um trabalho como esse pode ser aplicado com aulas expositivas dialégicas. Como primeiro
passo, o professor pode montar a aula observando a realidade e interesse dos alunos para a escolha de
um tema a ser desenvolvido e para esse trabalho, o professor pode elencar inimeros textos que
contemplem a tematica escolhida.

Uma boa leitura antecipada da realidade das turmas poderia levantar possiveis dificuldades
dos alunos em relacdo ao tema discutido. Foi assim que procedemos nosso estudo. Desse modo,
apresentamos aqui 0S Nnossos passos como sugestdo para orientar os passos dos demais docentes
interessados em aplicar essa nossa experiéncia.

Detectadas as dificuldades e eleito o tema a ser trabalhado, o professor podera, antes da
aplicacdo do texto principal, fazer um levantamento do conhecimento prévio do aluno/leitor por meio
de um debate sobre o assunto do texto e propor a leitura de inimeros géneros textuais que compde a
tematica abordada no texto principal.

Esse conjunto pode ser constituido por diversos textos verbais e ndo verbais: noticias, poemas,
gravuras, tiras, histéria em quadrinhos, etc. Nesse momento, o vocabulario técnico e/ou possivelmente
desconhecido dos alunos que aparecerdo no texto principal poderdo ser antecipado e esclarecido com
intuito de facilitar a compreensdo geral e especifica do texto a ser lido, agilizando o processo de
leitura.

Terminadas e esgotadas as dindmicas e as inferéncias e esclarecido o vocabulario ou termos
desconhecidos, o professor deve apresentar o texto principal para ser lido pelos alunos. Apos,
terminada a leitura o professor prope novo debate para salientar as partes principais do texto, levantar
as criticas e esclarecer ddvidas sobre o tema, além de contextualizar o texto ao universo do educando.

Depois de esgotadas as possibilidades de duvidas e/ou esclarecimentos, o professor deve
propor a execucdo das atividades de compreensdo do texto por meio de um estudo dirigido com
questdes discursivas. Devem ser ressaltadas, nesse momento, as possiveis dificuldades de
compreensdo dos enunciados e o esclarecimento de algum termo desconhecido.

O aluno deve ser alertado para a necessidade de leitura com a maxima atencdo para que se
consiga produzir uma resposta completa, coerente e acertada. 1sso tanto para questbes discursivas
guanto para as objetivas, se necessario o aluno deve ser orientado a fragmentar o enunciado e buscar
sentido de cada parte, sempre com objetivo de compreender as instrucdes e segui-las passo a passo.

Nesse momento, sem a interferéncia do professor, o aluno deve ter o tempo suficiente para
executar as atividades que ndo devem ser muito longas, pois pode desestimula-los. O professor deve
esclarecer que somente no momento da corregdo € que serdo esclarecidas todas as duvidas que
ocorrerdo no decorrer da execucao.

A corregdo se constitui como 0 momento mais importante para 0 necessario esclarecimento
das duvidas surgidas no decorrer das atividades. E quando o professor verificara o maior nimero de
respostas possiveis entre os alunos e elegerd as mais adequadas. Terminadas as verificacdes o
professor monta uma resposta ideal juntamente com os alunos que ndo conseguiram éxito no processo
como estratégia de respostas que se mantenham no tema.

Essa agdo pode evitar os recorrentes erros. Para que os alunos consigam executar as atividades
com éxito, o professor pode sugerir aos alunos que ao analisar o enunciado se cerque das informacdes
relevantes do mesmo e utilize a parte que contenha o maior numero de informagdes do enunciado
como inicio da resposta. Isso levard o aluno a se manter no tema conseguindo desenvolver uma
resposta coerente e completa evitando falta ou excesso de informacéo.
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Nesse espaco de tempo, o professor poderd usar o proprio enunciado que esta sendo corrigido
como exemplo dessa técnica, lembrando ao aluno, sempre que possivel, que toda questdo discursiva se
constitui com a oportunidade de uma pequena producdo de texto com toda sua peculiaridade.

Na execucdo e correcdo das questdes objetivas o professor deve, também, dar uma especial
atencdo, ja que esse tipo de questdo envolve todo um processo de interpretacdo e de desvendamento de
termos que poder&o levar o aluno ao erro.

Assim, no processo de correcdo o professor deve chamar a atencdo do aluno salientando as
possiveis dificuldades e esclarecé-lo como se sobressair a elas. O aluno deve ser lembrado a todo o
momento que ndo se pode subestimar ou superestimar nenhum tipo de questdo, ja que todas essas
atividades se constituem como processo avaliativo sobre o conhecimento e/ou sobre a aprendizagem,
embora envolva, também, a auto-avaliacdo do desempenho do professor no contexto de ensino.

Enfim, a autonomia do aluno no processo de ensino/aprendizagem deve ser sempre buscada
tanto professor quanto pelo aluno. Acredita-se que desenvolvendo as estratégias propostas acima, a
conquista dessa autonomia se torna possivel, contudo, o envolvimento e a interacdo professor/aluno
devem ser constantes em busca de um objetivo matuo.

Caso o aluno consiga manipular e resolver as questbes propostas pelos enunciados e/ou
consiga buscar meios de responder e ou pesquisar autonomamente suas ddvidas, serd uma conquista
de ambos o0s envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e um objetivo a ser buscado tanto pelo
professor quanto pelo aluno. E, por isso, que o professor deve sempre trabalhar, incentivar e preparar o
aluno para a conquista da autonomia na aquisi¢ao do conhecimento.

Trata-se de um trabalho que devera acontecer em sala de aula em meio a aplicacdo do plano de
aula e de curso com o acréscimo dessa técnica. O trabalho especifico com os textos e as questdes
devem fazer parte do método de aplicacdo de contetdo e acoplado a didatica de ensino do professor
por meio de aulas expositivas dialdgicas. O trabalho de leitura é visto nesse contexto como um evento
que envolve diversas estratégias de apresentacdo da tematica e manuseio dos textos, constituindo-se
em um processo.

Em relacdo ao processo avaliativo, a execucdo de um trabalho como esse viabiliza ao
professor ser observador de sua propria pratica, ja que na interacdo professor/aluno ficam visiveis os
efeitos de seu desempenho. Caso seja um efeito negativo, esse professor tem a oportunidade de rever
suas falhas e melhorar o nivel de alcance de seus ensinamentos.

Ja o processo avaliativo, em relacdo ao desempenho dos alunos, prevé avaliagdo quantitativa e
qualitativa, sendo essa de forma continua e aquela de forma esporadica. Nesse caso, 0s resultados de
tais avaliacdes devem ser cotidianamente comentados e relatados aos alunos envolvidos. Essa atitude
pode elevar a auto-estima e a motivacdo dos envolvidos por meio de constantes feed-backs.

5. Consideracoes Finais

O ensino de Leitura deve sempre ter como objetivo propiciar aos alunos a oportunidade de
formular hipéteses de leitura a partir da leitura do titulo, de debate sobre o tema, da observacdo de
imagens e de questbes sobre o tema ou tipo de texto que sera lido. Diante disso, vimos nos estudos
pré-textuais e no levantamento dos conhecimentos prévios do aluno uma relevante possibilidade de se
conseguir inseri-lo no contexto social e por meio de uma interagdo efetiva.

Segundo Solé (1998) é a partir dos conhecimentos prévios, ou seja, do que o aluno ja sabe, e
por meio de sua bagagem de experiéncias que o aluno atribui significado ao que 1é. No decorrer da
leitura os alunos devem ser estimulados a confirmarem ou refutarem as hipdteses levantadas e
ajustarem os sentidos conferidos ao tema trabalhado no processo de compreensdo do texto.

No caso do aluno dos anos finais do ensino fundamental, os estudos pré-textuais devem ser
trabalhados detalhadamente e com bastante empenho para compensar sua caréncia de informacdo. Os
estudos pré-textuais funcionam como um apoio que o auxiliard na aquisi¢cdo da leitura do texto em
Lingua Portuguesa.

Quanto mais conhecimento sobre o tema e vocabulario sobre o assunto o aluno obtiver, maior
ser4 a compreensdo do texto a ser lido. Por isso, sempre que possivel o professor deve conseguir
diversos elementos que ativem o conhecimento de mundo do aluno: gravuras representativas do tema a
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ser trabalhado em sala de aula, propor dinamicas de grupo, montar debates, tudo isso como forma de
se preparar para a leitura propriamente dita.

Em relacdo ao trabalho com o vocabuléario, os estudos pré-textuais, também, servem para
antecipar as palavras consideradas desconhecidas pelos alunos. Nesse caso, o professor, conhecedor
do nivel de conhecimento vocabular de sua turma, ao preparar a aula, deve fazer um levantamento
dessas palavras no texto para apresentarem aos alunos e trabalhar o significado antes do primeiro
contato com o texto.

Acreditamos que os textos devem abordar assuntos que sejam interessantes para os alunos e
bastantes relevantes. Um trabalho utilizando textos auténticos representativos da tematica proposta
pelo professor poderia servir de estimulo para organizar um relevante material para desenvolver
estudos pré-textuais, constituindo-se como outra sugestao de trabalho com leitura.

Um dos objetivos de se trabalhar com textos auténticos seria o de levar o aluno perceber que
pode desenvolver certa autonomia em lidar com os diversos veiculos de informagdo e motivar 0s
alunos a se capacitarem para serem integrados e inseridos no mercado de trabalho e na comunidade
como um todo. O professor dever apostar na qualificacdo profissional do aluno advinda de
competéncias desenvolvidas por meio da leitura.

Enfim, pudemos perceber como resultado de nosso estudo que trabalhos envolvendo estudos
pré-textuais como processo de ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos pode auxiliar bastante
no processo de Leitura e pode deixar a aula bem interessante. Percebemos ainda que um texto bem
trabalhado no sentido de envolver todos os alunos no evento da Leitura proporcionou resultados
animadores no que se refere ao trabalho com os enunciados das questBes de interpretacdo dos textos
trabalhados.

Tivemos um nimero bem pequeno que alunos que ndo conseguiram desenvolver estratégias de
producdo de texto a partir da leitura do tema proposto. Conseguimos fazer das discussdes sobre o tema
abordado, formas de aclararem a compreensao do texto e ainda promovemos a interacao entre alunos e
professores. A adequada selecdo do assunto e a leitura contextualizada se constituiram em processos
indispensaveis que contribuiram bastante para a compreensao dos textos lidos e motivaram bastante a
participacdo dos alunos.

Enfim, os professores devem garantir que todos os alunos sejam admitidos no processo ensino
e aprendizagem de Leitura, onde eles podem perceber a linguagem escrita empregada de maneiras
diferentes, Uteis e significativas. As atividades de interpretacdo de texto ndo devem ser enfatizadas a
custa da significacdo para o aluno.

Muitas vezes, os maiores problemas desses alunos sdo em conseqiiéncia de um ndo pré-
requisito da experiéncia de leitura. Os professores ndo devem permitir que os seus alunos sejam
vitimas dos efeitos de testes e programas que podem convencé-los que ler é algo ruim, sem sentido,
sofrido e desnecessario. Pois ler é algo que poder ser satisfatorio, Gtil e muitas vezes divertido.

Referéncias

KLEIMAN, A. Oficina de Leitura : teoria e pratica. 6. ed. Campinas: Pontes, 1998.
PERFETTI, C. A. Reading Ability. New York: Published by Oxford University Press, 1985.

RODRIGUES, R. H. Os géneros do discurso na perspectiva dial6gica da linguagem: a abordagem de
Bakhtin. In: Géneros: teorias, métodos e debates. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2005.

SMITH, F. Leitura Significativa. 3. ed. Porto Alegre — RS: Artmed, 1999.
SOLE, I. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.
SOLIGO, R. Para ensinar a ler. In; SAO PAULO. Secretaria da Educacéo. Ler e escrever: Programa

de Formacdo de Professores Alfabetizadores: coletanea de textos: modulo 1. Organizagdo de Cristiane
Pelissari. Brasilia; MEC/SEF, 2001.





