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Resumo: Os Parémetros Curriculares Nacionais para a disciplina Lingua Portuguesa
assumem a concepcao dialdgica da linguagem. Esta deve ser abordada em seu aspecto
interativo, social, e tal proposta curricular faz das praticas discursivas um principio
metodoldgico e avaliativo. Antes disso, a primeira proposta curricular do estado do Parana,
em 1990, ja era interacionista, baseada em teorias discursivas. E, no final daquela década,
uma nova proposta paranaense assume as praticas discursivas como eixos que estruturam
contetdo, metodologia e avaliacdo. Oralidade, leitura e escrita sdo as préaticas discursivas,
enquanto a andlise linguistica aparece apenas como suporte para elas. Os géneros discursivos,
ou textuais, sdo 0s contetdos basicos da disciplina. No entanto, apds trés propostas
curriculares interacionistas, 0 que se constata em inumeros segmentos da educacdo publica
paranaense é o abandono progressivo das concepcdes dialogicas, interacionistas, e a adocao
da concepgéo estruturalista, tecnicista, como norteadora da acdo docente. Algumas escolas
publicas vistas como exemplos de éxito, por exemplo, na capital do estado, adotam acgdes
como provas de gramatica, esta desvinculada de qualquer funcionalidade e desatrelada das
praticas discursivas. Tais acdes sdo até vistas como ruptura, causas de resultados satisfatorios.
Na verdade, sdo propostas facilitadoras e sem cientificidade.
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1- A preocupacdo com uma visdo mais cientifica do ensino de lingua portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa, no estado do Parana, acompanha os percalgos
pelos quais a disciplina tem passado no restante do pais. Evidentemente, apresenta uma serie
de diferenciais, ja que é sabido que existe uma disparidade entre as regides brasileiras quanto
ao ensino da disciplina e ao éxito obtido neste. E possivel perceber que existe uma
preocupacao, na educacdo paranaense, com os destinos dados a ela.

A concepcdo adotada pelo ensino considerado tradicional é aquela que vé a
linguagem como expressdo do pensamento (GERALDY, 1997), e baseia-se em principios de
uma légica formalista. Por isso, fez da gramética normativa a razdo pela qual a disciplina é
ensinada, fazendo da leitura apenas uma forma de reconhecimento do uso da chamada norma
culta. Alias, o portugués correto, fixado em gramaticas de natureza normativa. Era comum a
adocdo de livros de gramaética, que dispensassem as aulas de Lingua Portuguesa da pratica
efetiva com a linguagem. Ou o livro didatico adotado pelos professores se resumia a textos
pretensamente literarios, como cronicas, ou a literatura curta, de poemas, lendas e fabulas.
Quase sempre, recorria-se ao excerto de livro infantil.

Essa pratica permanece inalterada, até a década de 80, mesmo a década de 70
tendo se voltado para uma nova concepcao de linguagem, aquela que via a linguagem como
instrumento de comunicacdo. Esta deixa no ensino de Lingua Portuguesa marcas muito
ténues. O nome “Comunicagdo e expressdo” nunca levou a aulas de comunicagdo efetiva.
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Comunicar se torna algo imanente a essas aulas, mas conceitos como os de Roman Jakobson
séo desconhecidos de quem trabalha com a disciplina.

Na década de 80, existem questionamentos. Eles partem de autores
preocupados com a implementacdo de novas metodologias pedagdgicas, como Saviani e
Freire. Este ultimo est& preocupado com formas de alfabetizagdo, que aproximem a educagéo
formal das classes populares. O construtivismo torna-se um foco de discussdes. Mas que se
volta sobretudo para a alfabetizacdo. O ensino de lingua portuguesa, sobretudo nas séries
finais do ensino fundamental, ainda se baseia nas concepcdes estruturalistas.

A publicacdo de uma obra como Lingua e liberdade, de Celso Luft, gera
desconfianca. Questionar a variante padrdo € uma atitude vista como irresponsavel, e era
comum verem-se recortes de jornal com entrevistas de autores como Saviani e Luft colocadas
em edital em salas de professores, apontadas como o extremo da ignorancia em educagdo. No
entanto, foi em 1985 que uma universidade paranaense langcou um livro que seria fundamental
para a fixacdo das propostas curriculares nas décadas seguintes, mesmo fora do Paranad. A
publicacdo, por Jodo Wanderley Geraldy, de O texto na sala de aula traz, como consequéncia
imediata, a compreensdo de que existem concepcBes de linguagem, e de que isto ndo é um
fendmeno exato e definitivo, como queria a concepcao estruturalista. A preocupagdo com uma
concepcdo de linguagem torna-se uma espeécie de maldicdo para o professor que vé a
linguagem segundo a perspectiva atemporal do estruturalismo. Geraldy traz consigo 0s
principios para a aceitacdo do interacionismo sociodiscursivo como concepgdo mais adequada
aos conhecimentos sobre linguagem trazidos pela linguistica.

O reconhecimento de que existe uma ciéncia que se ocupa da linguagem é algo
ja tardio na educacdo. A linguistica € vista, em principio, como fazendo parte da mesma
proposta cientifica que deu origem ao construtivismo. Assim, o professor que repudia as
reformas feitas na alfabetizacdo também vé as ideias da linguistica como algo que nédo deve
ser trocado pelas certezas do ensino tradicional. Essa busca pela cientificidade no ensino de
Lingua Portuguesa ocorre como preocupacdo no meio académico. E acaba por chegar aos
meios oficiais responsaveis pela elaboracdo de propostas curriculares. Em 1990, a Secretaria
de Estado de Educacdo do Parana elabora um documento denominado Curriculo Basico para
a Escola Publica do Estado do Parana (PARANA, 2003). A proposta curricular passa a ter o
peso de norma, e os curriculos escolares, tal como os planos de trabalho docentes, séo
elaborados a partir dela.

Em 1990, a proposta de Lingua Portuguesa do estado do Parana ja assumia
Mikhail Bakhtin como o tedrico a partir da qual a concep¢do de linguagem se originava,
mesmo o citando de forma passageira. Era uma novidade, e o documento fazia referéncias ao
tedrico russo como se ele pudesse esclarecer aquilo tudo que vinha sendo discutido no ambito
escolar, e que parecia apenas modismo. A proposta aceita que a linguagem existe em
condic@es de interacdo, e que essas condicdes € que a regulamentam, ndo regras definidas de
antemdo. A preocupacdo com as variantes da linguagem aparece atrelada a elementos
enunciativos, como enunciador e enunciatario. A linguagem € vista como um fenémeno
localizado, a ser vivenciado em contextos, de forma pratica. As praticas discursivas, de leitura
e producdo de textos, estdo ali. Mas a listagem de contetdos ainda contém resquicios de uma
metodologia tradicional. O professor passa a dar maior atencdo ao texto, e faz dele um
principio organizador. Mas este acaba, nas salas de aula, por tornar-se apenas um suporte para
que o professor trabalhe com a gramatica estruturalista. Nas faculdades de letras, as aulas de
estagio sdo definidas a partir de topicos gramaticais, e a no¢do de texto como género é ainda
ignorada.

A escola paranaense reconhece as propostas efetivadas nos Parametros
Curriculares Nacionais, em 1996, como um alargamento daquilo que ja vinha sendo proposto
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no curriculo paranaense. Se neste havia uma permanente preocupacao com novas diretrizes da
educagdo, como a inser¢do no mercado de trabalho, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) efetivam uma visdo mais pragmatica do curriculo, ao fazerem das
competéncias e das habilidades os objetivos a serem perseguidos pelos conteddos. Uma
proposta conteudista d& lugar a uma outra, que tenta dizer ao aluno por que ele estuda o que
estuda, e a importancia de cada contetdo listado na proposta curricular.

Como de outras vezes, a escola publica paranaense passa a elaborar suas
propostas a partir de um documento oficial. Nenhum curriculo era aprovado pelas instancias
controladoras se ndo contivesse as devidas habilidades e competéncias atreladas a cada
contetdo. O professor reconhece que se tornou objeto de uma transformacdo. Mas colocar o
professor na condicdo de sujeito dessa transformacdo tornou-se a principal preocupacdo do
governo estadual. O estado do Parand viu, na segunda metade da década de 90, o surgimento
de programas efetivos de capacitacdo docente. Naqueles tempos, quase a totalidade dos
professores frequentava algum curso de especializagdo. Muitos tdo barateados como 0s
produtos das lojas de 1,99, tdo em moda naqueles anos. O professor também se tornou um
consumidor de cursos, que representavam investimento quanto a nova tabela salarial. Mas que
tinham o mérito de apresentar, ao professor de Lingua Portuguesa, as disciplinas que integram
a linguistica. Finalmente, ele dispunha de académicos, vindos da universidade e ndo das
fracas faculdades de graduacdo, que poderiam explicar a ele quem era Bakhtin, e conceitos
como os de intertextualidade e de superestrutura. Afinal, os parametros nacionais de Lingua
Portuguesa tém uma forte impregnacéo pelas ideias da linguistica textual da década de 70.
Ali, adota-se uma visdo proveniente de Van Djik, e o texto é visto como possuidor de uma
sintaxe também definitiva. Narracdo, descricdo e dissertacdo aparecem ainda como géneros
possuidores de superestruturas definidas. A semantica, por exemplo, ainda é focalizada como
um meio para que o professor perca a ingenuidade na leitura.

Novamente, o professor de Lingua Portuguesa acredita que ndo esta mais
preocupado com os contetdos que ele aprendeu em seu tempo de aluno. As competéncias e as
habilidades viram outra maldicdo, tal como o fato de ter que abracar uma concepcao de
disciplina, e colocar tudo isso na sua proposta curricular. Competéncias e habilidades
tornaram-se apenas anotagdes no registro de classe, sem corresponderem a nenhuma préatica
docente. Era comum que o professor ndo entendesse a diferenca entre uma coisa e outra, e 0S
programas de capacitacdo insistiam nesses termos. Eles passam a ser vistos com desconfianca,
a qual é instigada pelas ideologias sindicais, que colocam essa preocupa¢cdo com uma
educacdo mais pragmatica no mesmo compartimento em que haviam colocado o programa de
privatizacdo de estatais. O professor passa a acreditar em uma educagdo mais tradicional, em
gque uma visdo mais conteudista recoloque o professor como centro do processo de
aprendizagem, e ndo mais como construtor de conhecimentos.

A mudanca radical deu-se a partir de 2002, com a mudanca no governo
estadual. A necessidade de se efetivar uma proposta de ensino que fosse diferente daquela
propugnada pelos governos federal e estadual que deixavam o poder levou a uma confusédo
terminoldgica. A educacdo se quer humanista, mas acredita que o humanismo seja uma
postura favoravel as classes populares; abandona-se a visao cientifica que, esta sim, € peculiar
as esquerdas. A nova ordem instaurada recoloca o contedldo como a principal preocupacéo do
processo de ensino. E o professor é visto como detentor do conhecimento, ndo como alguém
gue o construa com o aluno. Ou seja, 0 professor volta a ser o jarro cheio de conhecimento,
que deve ser despejado sobre o aluno. Os termos competéncia e habilidade sdo proibidos de
serem utilizados nas propostas curriculares no estado. O uso dos Parametros Curriculares
Nacionais também. Eles sdo retirados das escolas, guardados, vendidos para reciclagem. O
contetdo faz com que a escola traga de volta uma preocupacao com avaliagcGes quantitativas,
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na forma de mencBes numéricas. A educacdo bancaria passa a ser vista como uma
preocupacao com as classes populares.

Entre 2002 e 2006, o estado do Parana passa pela elaboracdo de uma proposta
curricular que substitua os parametros nacionais. Sao anos de reunides, em que professores
sdo ouvidos. No entanto, a preocupacdo dos professores, nesses eventos, se referia mais as
condi¢des de trabalho que a proposta curricular. A nova proposta fica pronta em 2006, sob o
nome de Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008). De imediato, gera uma
confusdo terminoldgica, que se reflete no desencontro dos curriculos elaborados nas escolas
Nnos anos seguintes.

A novidade estava na separacdo entre contetdos estruturantes e basicos, em
cada disciplina. Contetdo estruturante seria cada uma das areas de estudo de cada disciplina
se compde. Tais conceitos ficam devidamente claros na revisdo pela qual as Diretrizes
Curriculares Estaduais passam, em 2008. Essa versdo definitiva reafirma a necessidade de se
respeitar uma tabela de conteidos minimos para cada série. Ela tem uma preocupagdo com o
cumprimento de uma relacdo de contetdos, que ndo podem ser eliminados da proposta,
embora ali possam sem acrescentados outros. E incorpora leis colocadas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2005), como a obrigatoriedade de recuperacao.

Esta proposta curricular esta atualmente em vigor no estado do Parana. Os anos
finais da década passada foram dedicados a implementacdo daquilo que essas diretrizes
contém, seja como conteldo, seja como concepcdo de disciplina. E existe, de fato, toda uma
preocupacdo com refaccbes de propostas curriculares. No entanto, o interesse pela
explicitacdo e pela efetivacdo da proposta curricular paranaense ocorre de forma esparsa. Ndo
h& uma uniformidade neste interesse. O que se observa € que a efetivacdo de um curriculo
oficial se refere a alguns ndcleos de educacdo no estado, enquanto outros, sobretudo o da
capital, insistem em ignorar ou em esconder as propostas em vigor no pais. H& uma
insisténcia em se esconderem as propostas curriculares, que sdo vistas como meras sugestdes
ou modelos utopicos, enquanto as escolas elaboram curriculos sem nenhuma cientificidade,
voltando a concepcéo tradicional.

2- As Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa: uma proposta atualizada e
cientifica

N&o pode haver davidas quanto a atualidade da proposta curricular de Lingua
Portuguesa do estado do Parand, no que se refere aos contetdos. Ela somente ndo é atual, e
representa, de fato, um recuo na intencdo da superacdo de uma educagdo bancaria ao
condenar, de forma apressada e redutora, a educacdo que se volta para a construcdo de
competéncias e habilidades. Outra vez, a educacdo paranaense é feita de notas, que o aluno
acumula como moedas usadas para comprar a aprovacdo. E que permitem, por exemplo, que
nos ultimos meses letivos o aluno ja ndo va a escola ou ignore disciplinas. Ndo ha uma
preocupacdo com objetivos mais abrangentes para o processo de escolarizacdo. Ou elas se
referem apenas a chavbes colocados em propostas curriculares.

A proposta de Lingua Portuguesa €, de uma forma definitiva, interacionista.
Ela afirma sua filiacdo a Bakhtin, e aceita que a linguagem é um fenémeno dial6gico, que
permite as relacdes interativas e é condicionada por elas. Partindo de Bakhtin, a proposta
curricular paranaense acata pressupostos fundamentais da linguistica discursiva. Tem no
discurso o seu foco. Portanto, estdo nela Benveniste, e suas categorias enunciativas; a Analise
do Discurso francesa, quando atenta para a intencionalidade e para a natureza heterogénea da
linguagem; a Semantica Argumentativa, como uma forma de se atentar para os sentidos na
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leitura; mas, sobretudo, a Linguistica Textual, que se torna a base para a elaboragdo da tabela
de conteudos basicos. Adota o interacionismo sociodiscursivo através das propostas da Escola
de Genebra, sobretudo quanto a sequéncia didatica (SCHNEUWLY, 2008).

De um modo geral, a proposta paranaense de Lingua Portuguesa ndo separou
as disciplinas que compdem o estudo da linguagem na forma de contetdos estruturantes,
como acontece com as demais disciplinas da grade curricular. Ali ndo estdo nem as disciplinas
da linguistica, como Semiotica ou Semantica, nem as da gramaética estruturalista, como
Fonética e Sintaxe. Os autores da proposta entenderam que o objeto de estudo é a linguagem
em condi¢cbes de uso, ou seja, 0 conteldo € o texto, entendido como género discursivo (ou
textual). E o contetdo estruturante se resume a uma frase: “a linguagem como pratica social”
(PARANA, 2008, p. 62), ou seja, € uma sintese das concepgdes discursivas. O que 0s autores
da proposta ndo previam € que esse conteudo estruturante, que na verdade é uma concepcao,
traria novamente confusdes metodoldgicas, pois, como na década de 90, a concepcéo se torna
uma maldicdo que o professor facilitador registra, mas que ignora na sua atuacao. Entendendo
a disciplina como o estudo da linguagem em uso, a proposta volta a Geraldy e aos PCN, e
adota o conceito de préatica discursiva, como a medula a partir da qual se ramificam os
conteddos basicos. Assim, se na proposta de Geraldy (1997) essas praticas eram leitura,
escrita e analise linguistica, estando as formas orais, escritas, verbais e ndo-verbais fixadas
dentro daquelas, na proposta paranaense as praticas se referem a oralidade, leitura e escrita.
Parece estranho, pois oralidade aqui se separa das praticas efetivas tais como ela ocorre como
discurso,ou seja, ela ndo é texto para ler lido nem para ser produzido, mas algo que pode
parecer amorfo. Apenas pode, pois a proposta deixa claro que oralidade, ali, é a pratica de
leitura e producdo de textos orais. As trés praticas aparecem devidamente separadas na tabela
de conteudos, que coloca como contetdos basicos, de um modo geral, os elementos de
textualidade fixados por Beaugrande e Dressler (MARCUSCHI, 2007). Estes aparecem
acrescidos por conhecimentos que devem ser vistos como habilidades linguisticas: pontuacao,
concordancia, paragrafacdo, turnos de fala, entre outros. E 0 que ocorre com a analise
linguistica? Ela ndo é uma pratica discursiva, mas € vista como suporte para que as praticas
ocorram de forma satisfatéria. A proposta adota uma visdo funcionalista (NEVES, 1997) da
andlise linguistica, 0 que a coloca em uma situacdo de sincronia com a producdo académica
sobre 0 assunto.

A Escola de Genebra é a referéncia para que a tabela de contetdos basicos se
organize. O conteudo € o conjunto de géneros discursivos, separados por esferas de circulacéo
social. S&o esses géneros que as praticas discursivas abordam, seja como leitura ou producéo
(oral e escrita). E que passam, necessariamente, por uma abordagem a partir dos elementos
enunciativos e de textualidade. A analise deles, no plano gramatical, é funcional. Na verdade,
é aquilo que os Parametros Curriculares Nacionais chamam de habilidades, e o que
Travaglia (2005) chama de competéncia linguistica. Ou seja, conhecimento que resulta em
habilidade pratica com a linguagem, e que s6 pode ser construida em condicdes de uso efetivo
da lingua.

Em relacdo a literatura, define-se a Estética da Recepcdo como paradigma. A
literatura passa a ser vista como fendmeno estético, a ser focalizada a como tal. A historia da
literatura da lugar a fruicdo dos textos, com a devida compreensdo de especificidades
estéticas. Ou do texto literario como produto de um conteudo histérico-social.

De uma forma geral, tem-se uma proposta curricular que quer estar justificada
na ciéncia da linguagem. E também nos estudos sobre literatura. Mesmo que essa proposta
obscureca um conceito mais pragmatico de avaliacdo e de como fazé-la. Novamente, criou-se
um descompasso terminolégico: agora o professor de Lingua Portuguesa ndo possui
referéncias para entender a Estética da Recepcdo, ou a sequéncia didatica elaborada pela
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Escola de Genebra. Ndo conhecem Bronckart. Nem mesmo as preocupagfes de um autor
como Marcuschi com a relacdo entre oralidade e escrita e seus niveis de formalidade.
Enquanto existem programas de capacitacdo disseminados pelo estado, existe a politica de
obscurecimento da proposta curricular, sobretudo em Curitiba, que impede a implantacdo da
mesma ou a esconde, deliberadamente, para que cada escola crie uma proposta curricular
prépria, simplista e voltada para a quantificacdo. E estas propostas representam, grosso modo,
a adogdo da concepcdo da linguagem propugnada pelo estruturalismo, que traz consigo
consequéncias preocupantes, ndo apenas em termos de construcdo de competéncias
linguisticas, mas também no sentido de se construirem conceitos falsos, como a superioridade
da variante padrdo sobre as demais, ou de que a lingua seja um fendmeno definitivo.

3- A implantacdo de uma proposta cientificamente valida e o obscurecimento
intencional dessa proposta na escola publica paranaense

Grosso modo, nas vezes em que o professor viu-se diante de uma proposta
curricular fundamentada cientificamente, ele se colocou na condicdo de alguém que esta
fazendo o seu trabalho, mas que alguém que ndo conhece a sua realidade desvaloriza e
confunde, através de propostas sem aplicabilidade. E voz comum nas escolas, sobretudo
quando da elaboragdo de propostas curriculares, que as mesmas deveriam conter apenas 0
minimo a ser ensinado, e que as escolas deveriam ocupar-se com a construcdo de um
ambiente de trabalho que significasse melhorias na educacdo. Essa visdo de que s@o as
condicdes de trabalho que respondem pelo fracasso da educacdo publica leva o professor a
ignorar as propostas embasadas cientificamente. A ignorancia dessas propostas leva o
professor a formular as suas estratégias para um objetivo unissono entre os docentes, que € a
obtencdo de nota através do minimo esforco despendido, seja pelo aluno ou pelo docente.
Essa formulacdo de estratégias baseia-se em idolos criados pelo educador, tal como Bacon
(s/d, p. 13) os denomina: idolos da tribo, que se referem a crencas transformadas em chavoes
pelo meio docente, como a de que o aluno precisa ter medo de avalia¢@es; idolos da caverna,
que resultam do desconhecimento de nocdes cientificas basicas, como a de entender que a
lingua portuguesa é ortogréafica e ndo alfabética, ou que o fatiamento operado pela memoria
de trabalho ndo permite que esta armazene mais que sete informacdes; idolos do foro, como
0S que permitem a transgressdo de leis federais, como o disposto no artigo 24 da LDBEN
(BRASIL, 2005), acerca dos valores das avaliacfes; idolos do teatro, como a noc¢do de que
uma escola é boa, porque trouxe de volta os habitos da década de 70, como decorar hinos e
formar filas para entrar nas salas de aula. Esses idolos sdo hoje perceptiveis em todos os
niveis da educacdo publica paranaense, mas sobretudo na capital. S&o eles que levam a
rejeicdo de pressupostos cientificos em nome da elaboracdo de propostas curriculares
baseadas em chaves e crencas pessoais.

Desde a década de 90, existem propostas de capacitacdo docente. E, embora
ndo se acate no estado um plano de carreira meritocratico, sdo essas capacitacbes que
permitem aumento de salario. O professor viu-se, na década de 90, diante da necessidade de
voltar a sala de aula. Mesmo assim, as especializacdes ndo davam conta de formar todos os
conceitos necessarios, seja na disciplina de atuacdo do docente, seja como conhecedor de
fundamentos da educacdo. O programa de capacitacdes ofertado pelo proprio governo ja nao é
uma novidade, teve desdobramentos, mas ainda assim € possivel perceber-se uma disparidade
quanto as praticas com a Lingua Portuguesa.

Nas cidades do interior do estado, existe um controle mais eficiente, por parte
dos nucleos regionais de educacao, no sentido de adequar as propostas das instituicGes e dos
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docentes aos principios cientificos das diretrizes curriculares. Da mesma forma, as leis de
abrangéncia nacional. Os desvios a essas diretrizes e leis sdo provocados exatamente por
aqueles idolos, propugnados principalmente pelos docentes formados hd mais tempo, e que
acabam chegando a cargos de gestdo ou de controle de propostas pedagdgicas. Os professores
considerados experientes criam propostas curriculares baseadas em sua concep¢do pessoal de
linguagem e de educacdo. Existem aqueles professores contratados por tempo determinado,
que ndo interferem nas propostas, e também ndo participam de programas de capacitacdo. A
visdo que estes possuem da educacdo, muitas vezes, € a de serem meros repetidores da escola
em que foram educados.

Mesmo assim, profissionais em alguns nucleos de educacdo insistem na
implantagdo de uma proposta baseada em verdades cientificas. Em uma linha direta, sdo
continuadores daquilo que é produzido na secretaria de educagdo, autora das diretrizes
estaduais. O que se constata € que, na capital do estado, ao contrario, as escolas
desenvolveram uma autonomia quase absoluta em relacdo a elaboracdo de seus regimentos e
de suas propostas curriculares. Em Curitiba, € comum que ndo se encontrem exemplares das
Diretrizes Curriculares Estaduais nas escolas. Tal como foi feito na década anterior com os
Parametros Curriculares Nacionais, pedagogos afirmam que os curriculos oficiais foram
“jogados fora”, por estarem fora da realidade de suas escolas. Ou apenas porque a
comunidade escolar escolheu os seus contetdos, a partir unicamente de critérios locais e de
idolos acatados como modelos. Até mesmo o preconceito linguistico e o desconhecimento do
que as propostas oficiais apregoam.

Trata-se de uma cidade que também criou idolos para si. Uma imagem de
organizacdo e de desenvolvimento criada em épocas nas quais a cidade ainda ndo vivia um
inchaco populacional. Mas esse ethos curitibano leva as escolas a desejarem para si uma
imagem de ordem e desenvolvimento, que acaba sendo conseguida através da fuga aos
procedimentos institucionalizados. A escola que se coloca publicamente como rigida
consegue para si uma imagem, um idolo do teatro, na expressdao de Bacon, que leva a
comunidade escolar a crer em sucesso.

O fracasso de escolas localizadas em periferias, em bairros sem notoriedade,
acaba servindo como um contraponto para a escola que procura ser bem reputada.
Novamente, a falta de uma proposta curricular cientifica e ética, ou seja, da escola que nao
patrocina acdes que ndo sejam formadoras apenas para chegar a obtencdo de notas, acaba
sendo uma das razdes desse fracasso. Ha outras, evidentemente. Causas diretamente
relacionadas aos modos de vida em locais mais pobres, com indices altos de violéncia. E que
geram conflitos no espaco escolar. O professor colocado para trabalhar sob condicdes
adversas elabora as suas estratégias préprias de levar o aluno a nota. Uma delas é o uso de
carimbos, que o professor afixa no caderno cada vez que aquele copia um topico passado na
lousa. A totalidade desses carimbos pode garantir, ao final do periodo letivo, a metade da
nota. Sem que o aluno precise se dedicar a atividades efetivas de pratica discursiva, como
leitura e producdo de textos. O restante da nota é obtido através de testes ou provas
bimestrais, que se resumem a atividades sem relacdo com as praticas discursivas, ou seja,
apenas através de exercicios com a linguagem fora de contexto. Nada restou da concep¢éo
interacionista, ou do contetdo estruturante da disciplina a ndo ser de forma apressada em
registros oficiais. Essas praticas sdo legitimadas pelo Nucleo Regional de Educacdo, que vé
nelas um modo de cada escola adequar-se a sua clientela.

A falta de curriculos nas escolas voltadas as classes mais populares é uma
estratégia vista como bem sucedida pelas pessoas que seriam responsaveis pela implantacéo e
pelo controle de uma proposta curricular com contetidos basicos, fixados para todo o estado
ou todo o pais (0 que ja existe, e cada escola em particular ndo precisa anular). Ela propicia a
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nota, mas sem a aprendizagem significativa. N&o se criam habilidades nem competéncias, € 0
conhecimento objetiva avaliagbes esporadicas, que fazem uso quase que exclusivo da
memoria de curto prazo. Diante da necessidade de se trabalhar com competéncias linguisticas,
através das praticas efetivas com a linguagem, o resultado estad sempre abaixo daquilo que as
diretrizes estaduais indicam como habilidades minimas para cada série, e que deveriam
constituir os critérios de avaliac&o.

A leitura de textos produzidos por alunos evidencia uma dificuldade bastante
acentuada quanto a decodificacdo. Poderiam ser casos isolados, mas se tratam de exemplos
que representam turmas inteiras. Uma professora que ministra aulas para turmas aqui
pesquisadas afirma que apenas pede textos a partir de um tema gerador, como amor ou
saudade, mas que nunca se preocupa com a definicio de géneros ou de categorias
enunciativas. Os alunos escrevem espontaneamente sem nenhuma preocupacdo com a
inclusdo de sua escrita em uma pratica social. Escrevem para a professora dar nota. A mesma
afirma que ndo submete os textos a um processo de reescrita. Segundo ela, é a Unica
possibilidade de o aluno da instituicdo escrever algo. Ela tem que optar entre fazer assim, ou o
aluno se recusar a escrever. A atitude é vista como positiva pela area pedagdgica, que acredita
que a professora desenvolveu uma metodologia que da resultado.

No exemplo seguinte, constata-se ndo apenas uma falta de habilidades bésicas
de dominio do cddigo verbal, mas uma incompreensdo de caracteristicas de género textual.

A5 )G A

A aluna deveria ter produzido uma carta a uma autoridade, pedindo melhorias
na quadra da escola. Mesmo diante de um modelo de carta, e de todas as explicitacdes sobre
as caracteristicas do género, insiste em ignorar o que foi pedido. Faz a data do modo como foi
acostumada, coloca a saudacdo a esquerda, ignora 0S espagcos convencionados para a
paragrafacdo. A ortografia revela desconhecimento de nocdes de alfabetizacdo, como do uso
de um dnico R (aruma) onde deveriam ser dois, e do som do S intervocalico (presisa). Da
mesma forma, a pontuacdo € ignorada. A concordancia verbal recorre a forma coloquial mais
espontanea em nois presisa, assim como a grafia do pronome nds (nois). O aluno ignora
convencdes de género, como identificar-se no inicio da carta e expor o0 motivo que a leva a
escrever. O aluno recorre a uma linguagem inadequada, que denota uma compreensdo
infantilizada do uso da lingua. No entanto, é a escrita de um adolescente que, segundo as
propostas curriculares oficiais, ja deveria estar em contato com géneros mais complexos.

Essa incompreensdo quase absoluta do que sejam géneros textuais e de que
existem elementos de textualidade a serem levados em conta pode ser percebida em
praticamente todos os textos obtidos como material de pesquisa.

O exemplo colocado acima foi obtido em uma escola de regido considerada
periférica, com alto indice de problemas socioecondmicos. E recorrente que essas condigdes
sejam vistas como culpadas pelo mau desempenho de alunos. Discurso recorrente, por
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exemplo, na fala de diretores e pedagogos. Seria previsivel a presenga de problemas assim téo
sérios, mesmo em uma cidade que alardeia possuir bons resultados em educa¢do, quando se
esta diante do aluno considerado problematico. No entanto, o que chama a atengao € que essas
mesmas marcas de inabilidade ocorrem em escolas de regibes consideradas de bom nivel
socioecondmico e de forte tradicdo em educacdo, como € o caso dos bairros originados da
imigragdo italiana, ou de regifes mais centrais.

O trecho seguinte € produto de um aluno de sexta série, de uma escola
localizada em bairro de classe média alta, tida como referéncia de qualidade.

Gmstisn -

hdchin, = e 2ROM JogedS VO

Trata-se tdo somente do comeco de um dialogo espontaneo. O texto deveria
reproduzir as marcas da linguagem coloquial. Mas o que se constata, novamente, ¢ a falta de
habilidades em relacdo ao codigo escrito. A retextualizacdo ndo acontece de forma
satisfatoria. O aluno apresenta variagdes no uso de mailsculas, no qual se constata a
inexisténcia de uma regra assimilada. Ele reconhece, na verdade, expressbes que
estandardizou como inicio de perguntas (Por que), e que por isso escreve com maiusculas.
Diante de frases que comegcam com termos que ndo correspondem a esses modelos, o aluno
usa letras minasculas. Da mesma forma, emenda palavras, quando elas se referem a
expressoes estandardizadas (tabom). Ou usa o ponto de interrogacdo de forma indiscriminada,
quase aleatoria, apenas para caracterizar o texto como dialogo.

O trecho abaixo se refere novamente a uma atividade padronizada em todas as
escolas pesquisadas: o aluno deveria elaborar o relato de uma viagem, no qual cada paragrafo
corresponderia a uma etapa: partida, viagem de ida, chegada, estadia, viagem de volta e
chegada.
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Feito por um aluno de sexta série, exibe as marcas de inabilidade ja percebidas
no exemplo anterior, no que se refere ao dominio do cddigo escrito. Chama a atencdo o fato
de que o aluno recorra apenas a pontos finais, ignorando as virgulas. Em relacdo ao teor do
texto, que relata uma viagem pelo planeta, nota-se uma forte influéncia da ficcéo televisiva, o
que infantilizou a escrita, em uma serie da qual se espera maior relevancia dos assuntos
abordados, e uma maior compreensédo da destinacédo social do texto.

O exemplo seguinte foi extraido do texto de uma aluna de sexta série.
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Percebe-se a influéncia da linguagem das midias eletronicas (ksa), o que
também denota a incompreensdo do conceito de adequacdo linguistica. As reticéncias em
etc... sdo recorrentes, acontecendo praticamente na totalidade da turma em que estuda. A
aluna escreve sem um planejamento prévio, o que a leva a adicionar informacgdes de modo
cumulativo, como dizer o destino da viagem em meio ao relato de um acidente. Percebe-se
que a incompreensdo de sentidos de certas palavras, como inesperada para se referir a uma
viagem bastante planejada, e entusiasmado referindo-se a um problema ocorrido no carro. A
aluna certamente ndo iria relatar esse incidente, mas alterou o andamento da frase porque
estava escrevendo aleatoriamente. Novamente, esta parece desconhecer noc¢des de pontuacédo
bésica.
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Em relacdo a géneros mais complexos, 0 que se constata € a mesma
espontaneidade, que faz de cada texto um depoimento pessoal, semelhante ao que a professora
mencionada anteriormente costuma pedir aos alunos. O exemplo abaixo se refere ao que
deveria ser um artigo de opinido, feito por uma aluna de sétima série.
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O texto acima corresponde a todo um artigo, cujo tema seria a violéncia nos
estadios. De imediato, percebe-se que a aluna ndo desenvolve um ponto de vista sobre o tema,
apenas repete a mesma ideia, disposta em paragrafos curtos, compostos pela reiteracdo de que
a violéncia aumenta pela falta de respeito. E como se ela apenas olhasse para os elementos a
serem inseridos no artigo, como citacdo de provas, e respondesse a um breve questionario, até
mesmo com frases incompletas, como Ja passou em varios jornais, como o Jornal Nacional
(Rede Globo), a partir do que a aluna recorre ao coloquialismo, como forma de acabar o texto,
e usa expressdes como por bobeira e por besteira, que novamente se convertem na reiteracao
de uma mesma ideia ndo desenvolvida. Neste exemplo, existe uma melhora no nivel
ortografico. Mas a pontuacao obedece a esquemas, pois ndo ha no texto recursos coesivos que
possam torna-la mais complexa. As frases se fecham sobre si mesmas, conforme a aluna se
esforca por acabar a atividade.

Esses exemplos apenas repetem o que ja € sabido a respeito do aluno de escola
publica. A falta de habilidades de linguagem é algo atestado em exames oficiais. O elemento
diferencial aqui, para o qual se quer chamar a atencdo, é que essa constatacdo de fracasso €
vista, em relacdo as escolas curitibanas aqui pesquisadas, como um fenémeno que esta sendo
revertido em escolas como as dos bairros italianos da cidade. Elas estariam vencendo o
fracasso.

Existe, sem divida, a crenca de que o desempenho de alunos como os autores
dos trechos reproduzidos acima esta proximo daquilo que € visto como modelo até pelas
avaliagOes institucionais. Tais alunos creem nas suas habilidades, como se elas as
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distinguissem dos alunos de regides com graves problemas socioecondémicos. E essa crenca
faz com que algumas escolas rejeitem, de forma peremptdria, as propostas curriculares
oficiais, seja a nacional ou a estadual. Acreditam que suas propostas estariam na origem de
um sucesso alardeado inclusive pela imprensa. No entanto, as propostas curriculares da
imensa maioria dessas escolas, disponibilizadas inclusive na midia, pecam pela falta de
cientificidade e pelo uso de procedimentos metodoldgicos e avaliativos que caminham no
sentido oposto ao das propostas curriculares. Ou seja, elas ainda creem na superioridade de
uma variante padrdo, que seria praticada por essa classe média. E o aprendizado da lingua se
resume, assim, ao ensino da gramatica dessa variante, sem nenhuma relagcdo com o uso social
da linguagem e com as praticas discursivas que compdem os curriculos oficiais. E 0 que o se
percebe na proposta curricular abaixo, de uma escola curitibana:

CONTEUDO OBJETIVO
Discurdo como

prética social | Diferenciar os tipos de oragdes

1)Oragdes

Subordinadas Reconhecer e classificar as oragdes

Substantivas

Subjetivas, Analisar e apontar as diferengas entre as
4 oragdes

2)Oragdes

subordinadas

substantivas

Objetivas diretas

3)Oracgdes
subordinadas
substantivas
objetivas indiretas

E notdria a preocupacdo com topicos de analise linguistica, desarticulados de
qualquer pratica discursiva. Até mesmo 0 que seria uma concepcao a ser seguida (Discurso
como préatica social, grafado erroneamente), aparece apenas como uma exigéncia a ser
digitada. Quer dizer, o simples fato de a concepc¢do oficial das diretrizes paranaenses ser
citada j& valida o fato de que o contetdo selecionado represente exatamente a negacdo da
linguagem em sua dimensdo social. Esse mesmo planejamento traz, como metodologia,
exercicios de aplicacdo, segundo o modelo tecnicista. A mesma reducéo da disciplina Lingua
Portuguesa a topicos gramaticais pode ser percebida nesta outra proposta curricular:
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72 Série

o Morfologia e Sintaxe

# Aposto E Vocativo;

# Periodo Composto Por Subordinagéo;

# Complemento Nominal

# Oragdes Subordinadas: Substantivas E Adjetivas;

# Vozes Verbais;;

# Predicado Verbo-Nominal; .
# Revisdo: Sujeito, Predicado, Adjunto Adnominal, Predicativo Do Sujeito;

# Pronomes.

o Ortografia

# Grafia Das Palavras E Expressoes; )

# Silaba Ténica (Acentuagéo Das Oxitonas, Paroxitonas E Proparoxitonas);
# Familia De Palavras;

# Regras De Acentuagéo Das Palavras;

# Acentuacéo Dos Verbos No Plural ;

# Emprego De /G/ ICI IS/ ISsl,

o) Interpretagdo e Produgéo De Texto

# Relato Autobiografico;

# Producéo De Texto Em 12 Pessoa E 32 Pessoa;
# Reportagem,;

# Péagina De Diério;

# Descricdo Objetiva E Descrigéo Subjetiva;

# Linguagem Formal E Linguagem Informal

# Texto Expositivo E Texto Argumentativo;

# Representagdo E Andlise De Graficos;

# Elementos De Coeséo E Conciséo.
&

A relacdo acima contém todo o conteudo a ser trabalhado em uma sétima série.
Percebe-se a preocupacgéo primordial com a gramatica, desarticulada das praticas discursivas.
Inclusive os conteddos nem seguem uma ordem de inclusdo de informacdes, pois um item
como complemento nominal aparece depois de outro como periodo composto por
subordinacdo. Nota-se a falta de critério e de dominio da terminologia usada nos curriculos
fundamentados cientificamente. Aqui, ndo ha “leitura”, mas apenas o que se convencionou
chamar interpretacdo, assim como ndo ha escrita, mas producéo de texto. Existe uma mistura
de géneros textuais com especificidades linguisticas, como uso de pessoa verbal, novamente
encaixada em termos clicherizados na pratica docente, como a palavra texto nao se referindo a
nenhuma préatica social com a linguagem. Aqui, descricdo ainda é algo reputado por género
textual. A visdo sem respaldo cientifico acredita que a informacdo desvinculada da pratica
produz as habilidades de dominio da variante padrdo. Por isso, a preocupacdo com itens de
ortografia tem prioridade sobre a pratica efetiva com a linguagem. Trata-se de uma visdo
anterior a proposta curricular de 1990. Repleta de chavdes e de crencas particulares.

Essa visdo tecnicista e sem cientificidade se concretiza através de
procedimentos tipicos da disciplina, anteriores a primeira proposta paranaense posterior a
redemocratizacdo do pais. A metodologia se resume a exercicios, como o reproduzido mais
abaixo.

Trata-se da antiga préatica de realizar exercicios, em que o objetivo principal é a
nomenclatura gramatical. Aqui, pede-se ao aluno que classifique palavras, ou que encontre
palavras correspondentes as classe pedida. A Unica questdo que focaliza a cognicdo do texto é
curta, apenas de compreensdo textual, e nenhuma delas focaliza o texto enquanto género. Na
verdade, o livro didatico adotado é composto ainda por trechos extraidos de literatura infantil,
como sendo os textos para leitura.
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Veja-se aqui a prevaléncia do modelo “questiondrio”, ao qual o aluno responde
aquilo que localiza na superficie do texto.
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Esses procedimentos sdo agravados pelo modelo de avaliacdo, que se pauta em
provas bimestrais, normalmente de multipla escolha, e por trabalhos de pesquisa extraclasse.
Assim, a escola garante que as praticas discursivas nao representem nenhum valor na nota
final do aluno, ou faz com que representem um valor irrisério, como 2,0 pontos. O aluno pode
evadir-se de tais atividades, caso elas Ihe sejam cobradas. Producdes de texto ndo chegam a
representar uma nota significativa. Nem a leitura.

Percebe-se, também, a auséncia de praticas discursivas em géneros orais, seja
como leitura ou producao. Uma das praticas que estruturam a proposta curricular do estado do
Parana costuma ser ignorada por escolas. Ou ela é vista apenas como a leitura em voz alta das
pesquisas feitas por escrito. A nocdo de texto ndo abrange a oralidade: o aluno reduz o
conceito aos excertos contidos no livro didético.

Essa confuséo se estende, por exemplo, ao conceito de literatura. Esta se refere
ao ato de ler, indiscriminadamente, qualquer género textual. Ndo ha uma relacdo do conceito
de literatura com o de arte em geral. A leitura ndo objetiva a formacao estética, nem sequer ao
reconhecimento daquilo que diferencia o texto possuidor de valor literario da producao
industrial de livros para 0 consumo. Tanto que algumas escolas escondem os livros enviados
pelo governo federal, e investem na compra de sucessos editoriais estrangeiros. Ndo ha um
critério que proporcione a leitura da obra a partir de seu efeito estético, mesmo a proposta
curricular paranaense tendo feito da Estética da Recepcdo o seu referencial metodolégico para
a leitura do literario. O aluno chega a receber nota pela quantidade de livros lidos. Ou, forma
comum no ensino médio, por decorar fatos da histéria da literatura. No exemplo abaixo, uma
aluna realiza, como atividade de literatura, incluida em um projeto da escola, o resumo de um
texto cientifico sobre aves.
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Da mesma forma que a escolha da obra pela aluna foi feita sem nenhum
critério, a atividade exigida também demonstra ndo se preocupar sendo com a agéo de ler,
como decodificacdo. Tanto que o modelo de atividade pedida pede um resumo e, logo em
seguida, uma tipologia de personagens. A aluna, evidentemente, ndo soube o que fazer diante
disto, mas a atividade aparece vistada pelo docente. O mesmo ocorre quando a aluna resume
uma obra como uma selecdo de sonetos de Camdes. Neste caso, mesmo tendo lido uma obra
literdria, a aluna se vé na obrigacdo de localizar protagonistas e antagonistas na lirica
camoniana.

Os exemplos reproduzidos aqui ndo se referem apenas ao desconhecimento de
propostas curriculares ou a uma incompreensao de seu teor. Que leva o professor a achar que
trabalha a linguagem como prética social quando propde exercicios com lacunas para serem
preenchidas ou provas de multipla escolha. Verifica-se, na verdade, uma intengdo em ocultar
as propostas curriculares oficiais. Ou em obscurecé-las, fazendo com que alguns termos nelas
constantes aparecam nas propostas curriculares das escolas, mas sem que conteldo,
metodologia e avaliacdo correspondam ao disposto naquelas. Tais escolas elaboram suas
propostas baseadas em achismos, que deformam até mesmo conceitos cientificos
estabelecidos ha muito tempo. Interessa a elas aparecerem apenas como organizadas e com
baixos indices de reprovacdo e evasdo. Essa ilusdo € patrocinada pelas comunidades
escolares, que passam a ver nessas escolas bem reputadas exemplos de superac¢do do fracasso
discente.
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4- Conclusao

N&o ha duvida de que a postura de tais escolas, sobretudo daquelas creditadas
como eficazes, localizadas em bairros reputados como desenvolvidos na cidade de Curitiba,
corresponde a um ocultamento das propostas curriculares. Na verdade, o que se oculta é a
fundamentacdo cientifica que esses documentos trazem consigo. Acreditar, por exemplo, que
um panfleto pego no supermercado é um texto para ser lido e produzido na escola é algo que
muitos ainda preferem ignorar.

A escola curitibana, para usar a expressao criada por Demo (1981, p. 199s), é
“facilitadora”. Ou seja, ela ndo acredita na possibilidade efetiva de alunos de escola publica
chegarem ao nivel de habilidades requeridos pelos curriculos oficiais. Por isso, facilita, no
sentido dado por Demo, a sua proposta curricular. Ela passa a ndo conter as orientacdes
cientificas trazidas pelas propostas oficiais. Nas palavras do proprio Demo (2007, p. 167), ela
passa a oferecer ao aluno apenas “agua benta”, pieguices, ou seja, a visdo da propria escola
como efetivadora de saberes, mesmo quando estes se resumem apenas aos chavoes de uma
pedagogia fracassada.

O aluno de escolas reputadas como fracas esta habituado a essa postura
facilitadora. Ele ndo se habitua a ler, isto ndo Ihe é cobrado, ndo se habitua a escrever, e a
escola se torna apenas uma repetidora de livros didaticos que se parecam aos de décadas
passadas. No presente estudo, 0 que se quer € chamar a atengdo para o fato de que escolas
consideradas organizadas e modelares, frequentadas por alunos de significativo poder
aquisitivo, também adotem uma postura facilitadora, encoberta sob um calendario de
atribuicdes, como semanas de provas e projetos de leituras aleatorias. Nada que corresponda
as tendéncias cientificas contidas nas propostas curriculares oficiais. Enquanto as primeiras
escolas remoem o proprio fracasso, e o atribuem ao meio e as condi¢des de vida do aluno,
aquelas consideradas de bom desempenho encobrem a falta de cientificidade e a defasagem de
suas propostas curriculares em acdes que agravam ainda mais a inabilidade de seus alunos,
pois criam falsos conceitos, como o da superioridade da variante padrdo ou de que textos
cientificos sejam literatura.

Obscurecer propostas curriculares elaboradas cientifcamente, escondé-las,
proibir que o professor as utilize, elaborar uma proposta curricular Gnica, em que diretores e
pedagogos se responsabilizem pelas avaliacGes, tudo isto € préatica recorrente na escola
curitibana. O préprio conceito de avaliar se resume apenas a julgar e ndo a formar
conhecimento, como o define Lima (1994). Trata-se de um apego exclusivo as quantidades,
fugindo-se ao que apregoam as leis norteadoras da educacdo nacional. Essa fuga deliberada
das propostas curriculares, apoiada em modelos facilitadores, supostamente adequados as suas
clientelas, garante indices altos de aprovacdo, mas sem o desenvolvimento das habilidades
esperadas em cada série, e sem a obtencdo dos objetivos da disciplina, como se procurou
demonstrar aqui.
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