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Resumo: Com o Decreto 5.626/05, a formagadotutenas com surdose, até mesmo, de

turmas de surdosnas escolas publicas brasileiras tornou-se mais evidente e as discussdes
acerca da Libras na educacéo e do ensino do Portugués como segunda lingua mais intensas.
Considerando esses espacgos especificos de producdo e apropriagdo de conhecimentos, 0s
quais se constituem como territérios de fronteiras, no sentido de que se caracterizam por
encontros culturais e linguisticos, propomos uma reflexdo acerca das especificidades desses
espacos, bem como de suas implicagbes e impactos no processo de ensino-aprendizagem.
Para tanto, numa abordagem etnogréfica, utilizamos dados coletados por meio de observacéo
participante (i) numa turma de surdos com professores ouvintes falantes de Libras e sem
intérprete de sinais, em 2007/2008, numa escola municipal em Belo Horizonte e (ii) numa
turma com surdos com professores ouvintes ndo-falantes de Libras e intérprete de sinais, em
2010-2011, numa escola estadual em Juiz de Fora, Minas Gerais. A investigacédo evidenciou
que a turma de surdos reune condi¢Bes favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem de
falantes de Libras e favorece o processo educacional desses alunos, ao se apresentar como um
espaco que considera e valoriza a especificidade linguistica e cultural.
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1 Introducéo

Atualmente, pode-se afirmar que o processo educacional de pessoas com surdez caracteriza-
se, dentre outros, pela presenca de tugoassurdos — turmas mistas, com surdos e ouvintes

— e de turmasle surdos — aquelas compostas somente por alunos surdos, visto que com o
Decreto 5.626/05, a formacdo dessas turmas nas escolas publicas brasileiras tornou-se mais
evidente e as discussfes acerca da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) na educacéo e,
também, do ensino de Portugués como segunda lingua (L2) mais intensas.

Considerando esses dois espacos distintos de producéo e apropriagdo de conhecimentos, 0S
quais se constituem como territérios de fronteiras, no sentido de que se caracterizam por
encontros culturais e linguisticos, propomos uma reflexdo acerca das especificidades desses
espacos, bem como de suas implicagbes e impactos no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, investigamos essas diferentes turmas com o objetivo de se conhecer sua
organizacao, configuracdo, caracteristicas e especificidades em relacdo as implicacées de seus
aspectos culturais e linguisticos a interacdo e ao processo de producdo e apropriacdo de
conhecimentos em sala de aula.

Para tanto, numa abordagem etnografica (GREEN, DIXON, ZAHARLICK, 2005), utilizamos
dados coletados, por meio de observacao participante (SPRADLEY, 1980), (1) numa turma
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de surdos com professores ouvintes falantes de Libras e sem TILS, em 2007/2008, numa
escola municipal de Belo Horizonte, Minas Gerais, e (2) numa turma com surdos com
professores ouvintes nao-falantes de Libras e TILS, em 2010-2011, numa escola estadual em
Juiz de Fora, Minas Gerais.

A investigacao realizada evidenciou possiveis caracteristicas do atual processo educacional de
surdos, oferecendo importantes contribuicbes para se refletir acerca do processo educacional
das pessoas com surdez, dito de outro modo, como a proposta de Educagéo Bilingue, o ensino
do Portugués como L2 e o uso da Lingua de Sinais (LS) como lingua de instrucdo tém se
realizado na educacéo e, por sua vez, a transformado.

2 A formagéo das turmas de surdos e com surdos

As primeiras acOes referentes & educacdo de pessoas com surdez em diversas cidades
mineiras, tanto em Belo Horizonte quanto em Juiz de Fora, seguiram os caminhos propostos
pela Educagcdo Especial nas primeiras décadas do século XX. A educacdo dessas pessoas
ocorreu primeiramente em instituices especializadas e em escolas publicas especiais. Esse
processo educacional perdurou unadnime e exclusivo até fins dos anos 1980. Em Belo
Horizonte essas primeiras iniciativas educacionais foram tomadas pelo Instituto Santa Inés e
pelo Instituto Pestalozzi, nos anos 1930, e pela Clinica Fono e pela Escola Estadual Francisco
Sales — Instituto de Deficiéncia da Fala e da Audic&o, nos anos 1980. Ja em Juiz de Fora foi
fundando, em 1955, o Instituto Pestalozzi, o qual recebia alunos com surdez, sendo que, em
1980, o Instituto passou a se chamar Escola Estadual Maria das Dores de Souza, sob a
responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacéo. Atualmente, essa escola é de Educagéo
Especial.

O objetivo central dessa educac¢éo especializada era proporcionar as pessoas com surdez um
desenvolvimento sensorial, psicologico e cognitivo “normal”. E importante destacar que essa
visdo clinico-terapéutica, na area da surdez, materializou-se através da aplicacdo de
metodologias oralistas no processo educacional. Sendo que as mudancas histdricas e sociais a
partir dos anos 1980, tais como o reconhecimento dos surdos como uma minoria linguistica e
cultural, os estudos linguisticos sobre as LS e o paradigma inclusivo, proporcionaram a
criacdo de novas propostas e fomentaram diversas a¢des educacionais no sistema publico de
ensino das cidades mineiras.

Em 1991, na tentativa de cumprir o disposto no Artigo 224, paragrafo |, inciso V, da
Constituicdo Estadual de 198% Governo do Estado de Minas Gerais sancionou a Lei n°
10379/91 reconhecendo “oficialmente no Estado de Minas como meio de comunicagéo
objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS”. Seguindo as definicbes da legislacdo, em 1992, a Diretoria de Educacéo Especial
publicou uma instrucdo (001/92) que orientava acerca da escolarizacdo do aluno com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, em escolas comuns. Em relagdo ao
aluno surdo ou com deficiéncia auditiva (ambos termos usados para se referir as pessoas com
surdeZzj, essa instrucdo estabeleceu que o professor para atuar junto a esses alunos deveria
dominar a Libras.

! Esse inciso diz que o Estado devera, em relacdo a inclusdo social da pessoa com deficiéncia: “implantar
sistemas especializados de comunicacdo em estabelecimento, da rede oficial de ensino de cidade-pdlo regional,
de modo a atender as necessidades educacionais e sociais do portador de deficiéncia visual ou auditiva”.

2 Estamos usando os termos “surdo” e “pessoa com deficiéncia auditiva” dentro da perspectiva sécio-
antropolégica. Assim, os surdos seriam aqueles que usam a LS e se identificam culturalmente com a comunidade
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Em 1996, o Governo Federal publicou a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional

(LDB), Lei n® 9.394/96, que aborda, especificamente, no Capitulo V, a educacdo das pessoas

com deficiéncia. Essa lei apontou para uma nova ac¢ao educacional fundamentada numa

educacdo que fosse oferecida, preferencialmente, nas escolas comuns da rede regular de
ensino. A partir de entdo, observou-se o reconhecimento de que

cada aluno requer diferentes estratégias pedagodgicas, que Ihes possibilitem o
acesso a heranca cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida
produtiva, condicfes essenciais para a inclusédo social e o pleno exercicio da
cidadania’

Essas acOes intensificaram a presenca das pessoas com surdez nas escolas e favoreceram a
formacé&o tanto de turmas de surdos, como de turmas com surdos. Vale dizer que nas turmas
com surdos é comum a presenca dos TILS. Todavia isso ndo € regra, visto que se encontram
turmas com surdos sem a presenca do profissional TILS e sem professores fluentes em Libras.
Além disso, em relacdo as turmas de surdos, podem-se observar aquelas turmas nas quais 0s
professores dominam a Libras sem a necessidade do TILS e aquelas com o TILS, nas quais,
na maioria dos casos, os professores nao sao fluentes em Libras.

3 As turmas de surdos e com surdos na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte

Diante da implantacdo do projeto Escola Plural, em 1995, das experiéncias advindas do
projeto piloto “Integragéo de alunos surdos no Ensino Regular”, das propostas de educacao
inclusiva e dos novos estudos linguisticos e culturais relacionados aos surdos e a sua lingua, a
Rede Municipal de Ensino (RME) de Belo Horizonte viu-se desafiada a repensar a educagao
de seus alunos com surdez, aprofundando as discussdes concernentes a aquisicdo da LS e ao
aprendizado do portugués escrito como L2.

Como resultado dessa reflexdo, a RME optou pela implantacdo de uma proposta bilingue nas
escolas comuns, com turmas compostas de 8 a 25 alunos com surdez. A primeira escola a
participar dessa proposta, em 2002, foi o Colégio Municipal Imaco, seguida por diversas
outras escolas nas diferentes regides de Belo Horizonte. Essa proposta bilingue conta, no
primeiro e segundo ciclos, com professores sinalizadores que ministram as aulas em Libras e,
a partir do terceiro ciclo, com a presenca de profissionais TILS, sempre que necessario, sendo
gue, nos trés ciclos conta-se com a presenca e atuacdo de surdos professores/ instrutores de
Libras.

Nessa reestruturacao educacional por meio de uma perspectiva bilingue, a RME considerou:

— os principios da Escola Plural, da educagéo inclusiva;

— a importancia da socializagdo entre surdos e ouvintes, contemplada no
projeto politico pedagogico da escola;

— a criacdo de oportunidades para que a pessoa surda tenha acesso ao
aprendizado da lingua portuguesa escrita e ao aprendizado da Libras,
concomitantemente;

surda, e as pessoas com deficiéncia auditiva seriam aquelas que rejeitam a LS e buscam identificacdo com a
sociedade ouvinte.
® Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica. MEC: Conselho Nacional de Educacéo.
Brasilia, 2001. p.7.
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— 0s recursos pedagdégicos adequados e necessarios ao processo ensino-
aprendizagem do alunado em questé&o;

— a exploracdo do potencial do aluno considerando suas peculiaridades,
ritmos e a forma que a pessoa surda constréi o conhecimento;

— apossibilidade da escola de conviver com a diversidade humana, criando
condicdes facilitadoras entre a comunidade surda e a ouvinte;

— a contratacdo de instrutores de Libras para atuarem nas escolas
municipais onde estiver sendo desenvolvido o projeto;

— a contratacdo de intérpretes de Libras para atuar nas turmas de 3° ciclo
guando necessarios.

— a proposta de formacgéo especifica para os profissionais que lidam com
esse publico através de acompanhamento sistematico das escolas, oferta
de cursos de Libras e contratacdo de asse$soria.

Observou-se, desde entdo, a construcdo de novas perspectivas de Educacdo de Surdos na
RME, as quais se fundamentam numa perspectiva soécio-antropolégica da surdez,
considerando os surdos em sua especificidade linguistica e cultural. Essa nova perspectiva,
oposta aos principios estabelecidos pela visdo clinico-terapéutica da surdez, demonstra as
mudancas que os Estudos Linguisticos, Culturais e Surdos proporcionaram ao campo
educacional, construindo a base para a implantagéo de novas propostas educacionais, as quais
foram denominadas de bilingues.

Atualmente, vérias sdo as escolas da RME que possuem alunos com surdez — alunos surdos,
no sentido cultural dado ao termo, e com deficiéncia auditiva. Ao contrario do que ocorria
anteriormente, na atualidade, muitos surdos ndo estdo em escolas especiais, mas presentes em
varias escolas comuns. Esses alunos estdo matriculados nos diversos niveis do Ensino
Fundamental e Médio como se pode observar no quadseguir, no qual se percebe que a

RME de Belo Horizonte possui um nimero consideravel de surdos matriculados nos diversos
niveis do ensino, sendo que as escolas Tancredo Phideas Guimaraes e Imaco concentram o
maior nimero desses alunos.

Regional Escola Municipal Turno Ciclo Turmas | Alunos
Barreiro Padre Flavio Giammetta Manha 1° e 2° ciclos 02 21
Centro Sul Imaco Manha 2°e 3°ciclose 1°e2°ano 05 75

(Ensino Médio)
Leste Maria das Neves Manha 1° e 2° ciclos 01 9
Paulo Mendes Campos Noite 3° ciclo 01 15
Oeste Magalhdes Drumond Noite 72 a 82 séries 02 21
Norte Jose Maria dos Mares Guia Tarde 1° e 2° ciclos 01 07
Noroeste Julia Paraiso Tarde 2° ciclo 01 09
Venda Nova Tancredo Phideas Guimardes Manha 10, 2° 3° ciclos 04 59
QUADRO 1

Alunos surdos na RME em 2007

* Esses pontos foram destacados pelo Ncleo de Inclusdo da SMED, responsavel pelos alunos surdos, como
essenciais a implantacao da atual proposta educacional bilingue que defendem.

® Este quadro foi enviado pelo Nicleo de Inclusdo da SMED junto as seguintes observagdes: 1) A E. M. Paulo
Mendes Campos vem se organizando para atender aos surdos em turmas especificas. Desta forma ainda temos
turmas mistas (surdos e ouvintes na mesma sala, tanto no fundamental quanto no Ensino Médio). Sendo assim a
escola tem hoje no total 40 alunos surdos; 2) As turmas do noturno se organizam em ciclos de aprendizagem; 3)
Na educacéo infantil temos 15 crian¢as surdas, entre 2 e 5 anos. Entretanto sé estdo aprendendo Libras as
criancas que 0s pais autorizaram.



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

5

4 As turmas de surdos e com surdos na Rede Estadual de Ensino, a cidade de Juiz de
Fora

Assim como a RME de Belo Horizonte, a Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais (REE)

executou varias acbes voltadas a educacdo de pessoas com surdez. Visando ao
aperfeicoamento do sistema educacional, o governo estadual idealizou e realizou diversos
projetos de uma escola para todos, ou seja, de uma escola inclusiva. As propostas
governamentais dessa escola inclusiva visavam, grosso modo,

preparar os professores para lidar com a diversidade e distribuir os alunos
com necessidades especiais nas turmas, evitando-se concentri-los em uma
Unica turma; estimulando a cooperacao e solidariedade entre &lunos.

A REE iniciou, em meados da década de 1990, um conjunto de a¢des voltadas a Educacédo de
Surdos: (i) capacitacdo de professores para a area da surdez; (i) cursos de Lingua de Sinais
Brasileira e (iii) contragdo e formacéo de intérpretes educacionais de Libras-Portugués, por
exemplo. Tais acdes ganharam forca com a fundacdo do Centro de Capacitagcdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdéy ¢BASBelo
Horizonte, no ano de 2003.

A REE tem um numero consideravel de alunos com surdez matriculados em seus diversos
niveis de ensino, desde a creche até o Ensino Médio. Segue um®qepdesentando os
alunos com surdez por escola no municipio de Juiz de Fora.

Tipo Escola Estadual Nivel de Ensino em que os alunos estédo -EIL?::SG
Inclusiva E.E. Sebastido Patrus de Sousa Ensino Médio 01
Inclusiva E.E. Pe. Fredérico Vienken S. V. D. Anos Finais do Fundamental 01
Inclusiva E.E. Maria llydia Resende Andrade Anos Finais do Fundamental 01
Inclusiva E.E. Duque de Caxias Anos Finais do Fundamental e Médio 08
Inclusiva E.E. Delfim Moreira Educacédo de Jovens e Adultos 02
Inclusiva E.E. Estevao de Oliveira Anos Iniciais e Finais do Fundamental e Médio 09
Inclusiva E.E. Fernando Lobo Anos Iniciais do Fundamental 01

QUADRO 2

Alunos surdos na REE em 2010

Atualmente, a Secretaria de Estado de Educacdo (SEE) de Minas Gerais tem intensificado,
por meio de seus CASo oferecimento de cursos de capacitacdo e formacdo para os
professores da rede publica e para outros profissionais envolvidos na inclusao dos alunos com
surdez nas escolas comuns. Vale dizer que através do Projeto Incluir, a SEE vem preparando
as escolas publicas estaduais para receber e melhor atender ndo somente os alunos com
surdez, mas todos aqueles com deficiéncias, altas habilidades e/ ou transtornos globais.

® Educacdo: construindo um novo tempo. Governo do Estado de Minas Gerais. SEE/ Diretoria da Educac&o
Especial. Parecer n® 424/03, Resolugdo 451/03 — Publicacao no Minas Gerais de 02/09/2003.

" O CAS é uma unidade de servico de apoio pedagdgico especializado, destinado a capacitar profissionais da
area da educacgdo que atuam com alunos surdos, tornando-os agentes do desenvolvimento educacional e sécio-
cultural. Além disso, o CAS da apoio as escolas publicas, para que essas escolas recebam os alunos surdos de
forma adequada. (Folder da Instituicéo)

8 Os dados representados no quadro foram enviados pela Diretoria de Informacdes Educacionais da Secretaria de
Estado da Educacao de Minas Gerais via Superintendéncia Regional de Ensino de Juiz de Fora em 2010.

® Em 2007 foram fundados mais dois CAS em Minas Gerais: 0 CAS de Varginha e o CAS de Montes Claros.
Resolugdo SEE n° 923 de 20 de julho de 2007.
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As diversas mudancas da segunda metade do século XX possibilitaram que, por todo o

territério nacional, o atual processo de ensino-aprendizagem dos surdos fosse oferecido,
prioritariamente, em Libras. Em muitas escolas comuns, tanto da REE quanto da RME de

Belo Horizonte, por exemplo, a Libras esta sendo ofertada aos professores e, até mesmo a
muitos alunos surdos e ouvintes, como disciplina escolar. Além disso, temos observado a

formacéo de turmas de surdos, principalmente, nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

A formacdo dessas turmas, ao invés das turmas com surdos e ouvintes, deve-se (1) ao

aumento do numero de surdos concentrados em uma mesma escola, (2) ao nimero reduzido
de profissionais que dominam a Libras e de intérpretes, e (3) as opc¢des pedagdgicas que tém
direcionado o atual processo de educacdo bilingue. Vale ressaltar que, nessas escolas, 0s
professores tém ensinado os conteludos escolares, inclusive o Portugués, com o uso da Libras
ou, em alguns casos, contado com a presenca de intérpretes, que medeiam a interlocucéo dos
professores e alunos ouvintes com os professores/ instrutores e alunos surdos.

E importante destacar que os professores e intérpretes precisam dominar a lingua de sinais e
saber como lidar com a diversidade presente nos grupos de surdos e com os diversos niveis de
dominio da Libras de seus alunos. Nesse processo de ensino-aprendizagem, muitos desafios
sédo enfrentados para que os participantes da sala de aula construam um entendimento comum
dos objetivos e das formas de participacdo nas atividades pedagogicas a serem desenvolvidas
na e pela turma. Nas salas de aula de surdos com professores que usam a Libras, pode-se
observar o processo de ensino-aprendizagem sendo configurado a partir de um contexto
diferente daquele das turmas com surdos e ouvintes, professor e intérprete. Nesse espaco de
surdos, a interacdo comunicativa entre os professores e os alunos torna-se direta, ao contrario
do que frequentemente ocorre, por exemplo, em salas com professores que desconhecem a LS
e sdo auxiliados por intérpretes.

E importante considerar que para que se compreenda como o cotidiano da turma de surdos e
com surdos é discursivamente construido, pelos alunos surdos e ouvintes, pelos professores
ouvintes e surdos e pelos intérpretes, por meio de suas interacdes verbais e ndo-verbais, é
necesséria a imersdo em sala de aula durante um periodo significativo (SPRADLEY, 1980).
Somente a partir dessa vivéncia no contexto das turmas de e com surdos € possivel analisar
como esse “cotidiano” pode interferir na configuracédo da sala de aula e nas oportunidades de
os alunos terem acesso a informacdes, saberes e atividades variadas (GREEN & DIXON,
1993, p.231).

A insercdo no contexto de algumas dessas turmas permitiu que se observassem diversas
guestdes que permeiam o processo educacional dos surdos: (1) a trajetéria especifica de cada
aluno; (2) o nivel de fluéncia e/ ou de proficiéncia na Libras por parte de alunos e professores;
(3) a forma por meio da qual se d4 a utilizagdo das linguas e outros recursos comunicativos;
(4) as estratégias empregadas durante as aulas pelos professores e/ ou intérpretes e (5) a
disposicéo espacial da sala de aula.

5 Algumas caracteristicas das turmas com surdos e de surdos

Com o objetivo de se conhecer a dinamica de funcionamento das salas de aula, suas
regularidades e principios, observou-se, durante o periodo de imersdo nas turmas de e com
surdos: (1) como os alunos, intérprete e professores organizavam suas atividades diarias; (2)
como interagiam durante os didlogos; (3) como lidavam com as atividades propostas; (4)
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COmo usavam seus materiais escolares; (5) como se utilizavam do e organizavam o espago da
sala de aula e (6) como lidavam com e usavam a Libras e o Portugués. Observando-se esses
aspectos e visando a compreensao do contexto dessas salas de aula, decidiu-se estabelecer
algumas perguntas: o que os participantes da sala de aula estado fazendo; quem pode fazer ou
dizer o qué; com quem ou para quem; quando fazem o que fazem; onde e por que o fazem;
com quais propésitos o fazem; sob quais condigdes e com que resultados (ERICKSON &
SCHULTZ, 1981; COLLINS & GREEN, 1992; CASTANHEIRA, 2004, p.66). Vale
mencionar que nas turmas observadas, principalmente na turma de surdos, notou-se a
presenca de alunos que, além da surdez, possuem outras deficiéncias, as quais muitas vezes
interferem significativamente no uso da Libras, na compreensao das atividades desenvolvidas
em sala de aula e em sua participagéo nelas.

Sabe-se que ao interagirem, os membros de um grupo, constituem modos de agir, avaliar e
entender, por exemplo, que pautam suas atitudes e guiam suas ag¢des, assim como a sua forma
de interpretar as acbes dos demais participantes do grupo (COLLINS & GREEN, 1992;
GREEN & DIXON, 1994; GEE & GREEN, 1998; CASTANHEIRA, 2004; GREEN, DIXON

& ZAHARLICK, 2001; 2005). No dia-a-dia das turmas pdde-se observar como esses padroes
interacionais (CORSARO, 1981) iam sendo (trans)formados e (re)significados e, também,
como eles alimentavam determinadas posturas e direcionavam certas agoes.

Turmas de surdos: Turmas com surdos:

- esforcos dos professores para adequar as atividades efesecimento de atividades diferenciadas aos surdos
contelidos;

- énfase no uso da Libras na interagéo; atribuicdo do papel de professor ao intérprete
- a organizacao espacial da sala como forma de viabilizap@iwsacédo da interacdo dos surdos com limitagdo do espaco
da interagao interacional
- tentativas de se abordar o Portugués cogno L ensino do Portugués como lingua materna.
- identificacdo cultural e parceria entre os alunos segregacao da turma em grupos: surdos e ouvintes
QUADRO 3

Padrées Interacionais nas turmas observallas

A partir do contato com as turmas, pdde-se notar que ha uma lingua na sala de aula e uma
lingua da sala de aula (LIN, 1993). Existem a presenca e o uso diferenciados da Libras e do
Portugués no contexto das salas de aula observadas. Nas turmas de surdos, a0 mesmo tempo
em gue se observa a presenca marcante da Libras na sala, ha a lingua da sala de aula, que se
manifesta de diferentes formas: (1) por meio de alguns sinais criados pelos participantes da
turma, os quais somente tem significado no interior do grupo; (2) por meio de sinais que
assumem um uso especifico recebendo uma outra conotagéo e significado que s6 pode ser
compreendido por aqueles que participam do grupo; (3) por meio de um hibrido de Libras
com Portugués (e até mesmo com outros simbolos) que, em sua forma escrita, recebe uma
estrutura e organizagdo diferentes, s6 podendo ser compreendida contrastando-se Libras e
Portugués.

As caracteristicas de uma lingua na e da sala de aula permitem que se observem como as
relacdes que sdo estabelecidas com a “lingua e seus usos” interferem na interacdo e definem
alguns critérios e expectativas dos usos da Libras, do Portugués e de suas variacdes e
hibridos. Tanto que nas turmas com surdos, ocorre 0 mesmo na relagdo entre os surdos e 0
intérprete. Contudo, ndo ha uma interacao linguistica com toda a turma, visto que o professor

e os demais alunos ouvintes ndo participam efetivamente das interagoes dos surdos. E, muitas

19 Os padrdes interacionais apontados referem-se aqueles mais comuns, visto que cada turma evidenciara
caracteristicas especificas e, muitas vezes, contraditorias.
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vezes, nem os surdos participam de forma significativa das interacdées em Portugués, mesmo
com intermediacdo do intérprete. Sendo que existirdo nessas turmas as linguas na sala de aula
(Libras e Portugués) e as linguas da sala de aula — a dos falantes de Libras e a dos falantes de
Portugués.

Turmas de surdos

Com professores que sabem Libras Com Intérpretes
Cooperacéo entre professor e intérprete
Interacéo- direta Interacdo- mediada
surdos-professor-surdos surdos-TILS-professor/ alunos ouvintes-TILS-surdos
Disposic&o espacialcarteiras em semicirculo Disposicéo espacialcarteiras em semicirculo e, também,
em filas
QUADRO 4

A interacdo nas turmas de surdos

Turmas com surdos

Com professores que sabem Libras e TILS | Com professores que ndo sabem Libras e TILS
Interacdo- mediada (durante a exposicao de conte(dos
e discussao com toda a turma)
surdos-TILS-professor-TILS-surdos

surdos-TILS-alunos ouvintes-TILS-surdos Interacdo- mediada (em todo o tempo)
Interacdo- direta (conversas informais e atendimentos surdos-TILS-professor-TILS-surdos
individuais) surdos-TILS-alunos ouvintes-TILS-surdos

surdos-professor-surdos
surdos-ouvintes sinalizadores-surdos

Disposicdo espacialcarteiras em filas com espacos Disposicao espacialcarteiras em filas com espagos claramente
claramente delimitados para surdos e para ouvintes delimitados para surdos e para ouvintes

QUADRO 5
A interac&o nas turmas com surdos

E interessante pontuar que nas turmas com surdos o Portugués é ensinado como lingua
materna, fato que também pode ser observado em vérias turmas de surdos. Isso faz com que
os surdos tenham uma precarizagcdo de seu acesso ao processo de ensino-aprendizagem de
Portugués, visto que ndo possuem o Portugués como lingua materna nem, na maioria das
vezes, como primeira lingua. J& nas turmas de surdo, pelo fato de os alunos partilharem a
mesma lingua, os professores tendem a adaptar o ensino do Portugués, empregando em
diversos momentos estratégias de ensino de Portugués como L2, fazendo, por exemplo, a
analise contrastiva entre Libras e Portugués.

Ao observarmos as turmas, percebemos que as turmas de surdos e com surdos sdo bem
diferentes. Enquanto na turma de surdos ha uma interagdo da turma como um Unico grupo, o
gue pode ser explicado pela identificacdo linguistica e cultural. Nas turmas com surdos h&
uma clara divisdo entre surdos e ouvintes. Sendo que, na maioria dos casos, 0S grupos nao se
misturam, salvo rarissimas ocasifes, muitas vezes, impostas pelos professores.

Essa divisdo observada nas turmas com surdos permite-nos questionar o atual processo
inclusivo, visto que ocupar 0 mesmo ambiente ndo significa necessariamente interagir ou
conviver, ainda mais quando se falam linguas distintas. Além disso, nas turmas com surdos ha
uma responsabilizagdo do TILS como o professor dos surdos, sendo que, em alguns casos, 0
professor da turma isenta-se de sua responsabilidade educacional. Vale destacar que a grande
maioria dos TILS ndo possui formagdo para atuar como intérpretes educacionais e, muito
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menos, como educadores de surdos ou mesmo como professores de conteludos especificos.
Assim, ndo estdo habilitados a lecionar para os surdos nessas turmas. E mesmo que
estivessem ndo poderiam, visto ndo ser esse o0 seu papel na Educacgéo de Surdos. Se o fosse,
deveriam ser contratados como professores e nao TILS.

Nas turmas com surdos, com a “responsabilidade” de fazer com que os alunos surdos sigam o
ritmo dos ouvintes da turma, o TILS vé-se obrigado a empregar, muitas vezes, 0 portugués
sinalizado e, também, a fazer mesclas linguisticas. Esse uso visa levar os alunos surdos a
acompanharem os textos em Portugués, tanto os textos registrados no quadro quanto aqueles
dos materiais didaticos. Nessas turmas, o TILS ndo tem como sinalizar os textos em Libras e
depois realizar, por exemplo, uma explicagdo dos termos em Portugués, ou explicar os termos
em Portugués para depois sinalizar e verificar a compreensdo dos alunos surdos do texto em
Libras. Isto porque os professores séo levados a prosseguir, ainda que os alunos surdos nao
estejam compreendendo. Assim, dizem para o TILS que ele deve explicar depois ou que eles
mesmos explicardao para os surdos ao final da aula, o que quase nunca ocorre. E caso o
professor pare para atender as demandas dos surdos, os demais alunos reclamam, o que gera
um clima de hostilidade entre os alunos surdos e ouvintes, fazendo, até mesmo, que 0s surdos
deixem de perguntar, mesmo tendo duvidas.

Ja nas turmas de surdos verificamos que ocorre o contrario. Os professores e os TILS, quando
existem, estdo preocupados com a compreensao que os alunos surdos estdo tendo, tanto da
Libras quanto da Portugués. Os textos em Portugués, no quadro e no material didatico, séo
explicados, até mesmo, palavra por palavra, quando se julga necessario. Os professores, que
nao dominam a Libras e que, muitas vezes, desconsideram as especificidades dos surdos,
véem-se pressionados a repensar suas aulas e a readaptar o uso que fazem da Portugués oral e
escrito. E comum levarem sugestdes, estudarem sobre a surdez, explorarem recursos visuais,
preocuparem-se com sua interacdo com os alunos e consultarem os TILS e outros
profissionais sobre como podem enriquecer e qualificar suas aulas.

6 Consideragdes

A contraposicdo e a analise das caracteristicas das turmas de surdos e com surdos, sdo
extremamente importantes para a compreensao da construcdo da inclusdo em sala de aula,
oferecendo uma nova possibilidade de entendimento do processo de ensino-aprendizagem dos
surdos em Libras, em contraposicdo aos processos fundamentados no Portugués e amparados
pela presenca do intérprete em turmas com surdos. Percebeu-se que a interagdo em Libras, em
uma sala de surdos com professores falantes de Libras, favorece a construgcéo do processo de
ensino-aprendizagem, bem como o ensino do Portugués como L2. Isso devido ao fato de que
em turmas com surdos é impossivel que o professor aborde, ao mesmo tempo, o Portugués
como lingua materna e como L2. Portanto, nas aulas de Portugués os alunos surdos e ouvintes
teriam que ser separados em duas turmas: uma com aula de Portugués como lingua materna e
a outra com aula de Portugués como L2 para surdos.

Entendemos que as fronteiras culturais constituem e caracterizam ndo s6 a sociedade
contemporanea, mas 0 processo de escolarizacdo, exigindo dos participantes do contexto
escolar o dominio e exploracdo de multiplos sistemas semio6ticos e conhecimentos linguisticos

e culturais. Nesse sentido, nas turmas de surdos e com surdos essas fronteiras tornam-se, de
certa maneira, mais visiveis, permitindo-nos afirmar que o processo educacional ndo pode
ignorar as implicacdes e os impactos de se lidar com as diferencgas linguisticas e culturais na
sala de aula e, por sua vez, no contexto escolar.
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Considerando-se os aspectos tratados nessa reflexdo, pode-se afirmar que a atual proposta de
Educacéo Bilingue para surdos busca o reconhecimento das diferencgas linguisticas e culturais
na educacédo, visando ao acesso dos surdos ao processo de escolarizagdo em Libras e ao
aprendizado do Portugués como L2. Ao contrario do que se pode pensar, a turma de surdos
reune condigBes favordveis ao processo de ensino-aprendizagem de falantes de Libras e
favorece o processo educacional desses alunos, ao se apresentar como um espaco que
considera e valoriza a especificidade linguistica e cultural. Assim, todos os alunos tém a
possibilidade de interagir em LS entre si e, inclusive, com professores e demais membros da
comunidade escolar.

E relevante destacar que o conhecimento do contexto dessas salas de aula, de surdos e com
surdos, oferece algumas informacdes importantes a melhor compreensdo das consequéncias
da formacdo e organizagdo da sala para seus participantes, evidenciando elementos para
avaliacdo da relevancia, pertinéncia e aplicabilidade das condicbes de aprendizagem das
turmas de surdos, por exemplo, em outros espacos escolares.
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