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Resumo: A sociolinguistica de William Labov (1972) tem promovido vérios saberes e discussoes
tedrico-cientificas significativas para o campo de saber linguistico. No entanto, as apropriagdes
tedricas nem sempre acompanham o ritmo das demandas sociais ou repercutem em acdes préticas por
parte dos professores. Esse artigo tem o objetivo de propor uma abordagem de ensino de lingua
portuguesa a partir de um material didatico apostilado para o ensino da linguagem na Educagdo
Infantil. Com base na identificacdo e andlise dos conceitos sociolinguisticos mencionados no
Referencial Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), documento oficial que da
direcionamentos didatico-pedagdgicos a serem trabalhados nessa faixa etdria, propomos algumas
sugestdes iniciais de trabalho, a partir de principios critico-reflexivos bdsicos para o tratamento do
assunto em sala de aula.
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Introducao

Tudo que € bom ¢ dificil, e o desenvolvimento da
personalidade € uma das tarefas mais drduas. Trata-se
de dizer sim a si mesmo, de se tomar como a mais
séria das tarefas, tornando-se consciente daquilo que
se faz e especialmente ndo fechando os olhos a prépria
dubiedade, tarefa que de fato faz tremer. JUNG, C. O
segredo da flor de ouro. Petrépolis: Vozes, p.35.)

Apesar das ciéncias enfocarem a constru¢do de saberes, sempre hi uma expectativa
por parte da sociedade de que o conhecimento produzido por pesquisadores ou cientistas deve
ser aplicado na solucdo de problemas sociais. Isso ndo € diferente na Linguistica, como campo
cientifico de estudo da linguagem e em suas sub-dreas, como € o caso da Sociolinguistica.

O fato de ndo ter que haver uma relacao direta entre o ensino de linguas e as ci€ncias
nao significa que as conquistas promovidas pela Sociolinguistica ndo possam ser apropriadas
por meio de reflexdes e discussdes em diversas instincias, como, de fato, tem ocorrido nos
documentos curriculares oficiais nacionais, cujo conteido sobre o ensino da Lingua
Portuguesa faz mencdo aos principais conceitos da Sociolingiiistica, € nos Programas de
Educagdo Continuada e de P6s-Graduagao em Linguistica em geral.

Partimos da posi¢do de professoras de linguas e estudantes de pds-graduagdo, para
pensar de que modo os conceitos provenientes da teoria da variagdo linguistica laboviana
podem ser operacionalizados via ensino de lingua portuguesa tendo em vista o principal
pressuposto dessa teoria que € a existéncia de variedades linguisticas em jogo no processo de
aprendizagem.
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Inicialmente, percorremos um breve trajeto sobre a variacdo com Labov (1972),
apontando e discutindo alguns conceitos importantes para o que consideramos uma
“abordagem sociolinguistica” de ensino de lingua portuguesa. Preferimos usar este termo para
manter distdncia do termo “método” ou “metodologia sociolinguistica” cujo emprego
equivocado poderia produzir a errdnea interpretacao de que Labov teria proposto um método
de ensino sociolinguista, o que ele, de fato, ndo fez. Em seguida, analisaremos a presenca
deste conceito no documento oficial com vistas ao planejamento da Educacgao Infantil para,
finalmente, destacarmos algumas possibilidades de operacionalizacdio do mesmo,
problematizando a concepc¢do de lingua materna e a concep¢do de ensino/aprendizagem de
linguas tendo em mente que o professor das primeiras séries precisa saber que, ao escolher
trabalhar na perspectiva sociolinguistica variacionista da linguagem, ele devera estar ciente de
que alguns conceitos precisardo ser descartados para proporcionar espaco as novas demandas
sociolinguisticas.

Implicacoes do fendmeno da variacio linguistica para o ensino de lingua portuguesa

William Labov € um sociolinguista norte-americano que ficou conhecido na esfera
cientifica por seus trabalhos sobre variagdo e mudanca linguisticas. No livro “Padrdes
Sociolinguisticos” (1972) figuram seus principais trabalhos de mestrado e doutorado. Por
meio da uma metodologia centrada na fala vernacular, ou verniculo, ou ainda, aquela fala
considerada a mais natural e descontraida possivel, Labov investiga, como trabalho de
mestrado, a fala dos moradores da ilha de Martha’s Vineyard e como trabalho de doutorado, a
fala dos negros ou o African American Vernacular English (AAVE). Com base no conceito
de lingua que inclui a cultura e a sociedade como condicionantes dos falares desses grupos,
Labov demonstra que € possivel perceber a ocorréncia de um dialeto considerado variagdo do
dialeto padrdo, o qual ele denomina de “variante”. Apesar de o foco de Labov ter sido o de
analisar o modo como o fator variacdo afeta a mudanca linguistica, com base nas condi¢des
sociais, sua contribuicdo como cientista da linguagem trouxe implica¢des para outras sub-
areas da Linguistica e até mesmo repercutiu em outras areas, como € o caso da drea de
Educagdo ou Pedagogia de Linguas.

O fendmeno da variagdo seria a lingua padrao sofrendo, ao longo do tempo, algumas
modificagdes de ordem fonética, morfoldgica, sintitica e/ou semantica, ou seja, de ordem
interna, sobretudo linguisticos, sob a influéncia de fatores socioculturais, ou extralinguisticos.
O resultado é uma lingua diferente da lingua padrdo, com tracos ora préximos ora distantes da
lingua padrdo. A principal caracteristica da lingua ndo padrido é que ela possui a sua légica
propria, interna, capaz de proporcionar seu reconhecimento por parte de um grupo de pessoas
de determinada comunidade que a usam cognitivamente para se comunicarem entre si. O erro,
nestas circunstancias, estd na cabeca do observador que estd do lado de fora desse grupo, pois
do lado de dentro, a lingua funciona perfeitamente e se adéqua as funcgdes a que se presta.

Como mencionamos anteriormente, a constatacao da existéncia dessas “dimensdes” da
lingua, ou dialetos, gerou implicacdes para as pesquisas educacionais e, mais especificamente,
para o tratamento homogeneizante da lingua nas escolas. A teoria do déficit linguistico de
Bernstein, por exemplo, foi uma das que puderam ser contestada pelas pesquisas
sociolinguisticas de Labov. Os pressupostos da teoria de Bernstein afirmavam a existéncia de
dois codigos: o elaborado e o restrito. O elaborado corresponderia ao padrio e o restrito ao
nao padrao. Como forma de compensar o déficit que as criancas que falavam o cédigo restrito
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possuiam ao chegar a escola, criou-se, antes do primeiro ano escolar, um esquema de
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preparacao dessas criangas para que, ao iniciarem seus estudos com os demais falantes do
cddigo elaborado, pudessem estar em condi¢des de igualdade em relagdo aos demais.

Com base na no¢ao de “diglossia” (FERGUSON, 1959), ou seja, na hipétese de que ha
duas variedades linguisticas co-ocorrendo na sociedade, uma High, que seria a padrdo e outra
Low, que seria a ndo padrdo, os sociolinguistas explicaram que ambos os grupos falavam
variedades de uma mesma lingua, de modo diferente, aplicando funcdes diferentes
dependendo da situac@o, porém, a fala ndo padrdo seria, em hipétese alguma, “deficitaria”.
Ambas apresentavam tanto estruturacdo quanto uma ldégica propria. Logo, as razdes do
fracasso daqueles alunos deveriam ser atribuidas a outras questdes sociais, culturais, ou
individuais € ndo puramente linguisticas, como se supunha. A sociolinguistica laboviana
desnudou a existéncia das “comunidades de fala”, genuinas e intrinsecas em sua motivacao
para o uso da lingua. Nao existiria “erro” ou “desvio” da lingua padrdo, e sim variedades de
uma mesma lingua, pois hd uma légica estrutural tanto na lingua padrao quanto na lingua nao
padrdo.

Entretanto, o total desconhecimento e até mesmo a ndo-aceitacdo dessa diversidade
linguistica pela sociedade brasileira tem contribuido para que algumas variedades ndo-padrao
sejam estigmatizadas, isto é, sejam discriminadas, fazendo com que seus falantes sejam
vitimas de “preconceito linguistico” (BAGNO, 2002). Tais preconceitos agem na reproducao
e perpetuacdo de mitos sem qualquer respaldo cientifico sobre a concepcdo da lingua
portuguesa e de ensino/aprendizagem, dentre os quais o de que o portugués € a lingua mais
dificil do mundo, o de que existe uma unica forma ‘“certa” de falar, pertencente a uma
determinada regido do Brasil, o de que o brasileiro ndo sabe o portugués, o de que é preciso
“corrigir” a fala dos alunos para que ele aprenda a escrever certo, crencas que desencadeiam
muita inseguranca e falta de auto-estima no processo de aprendizagem da mesma.

Acreditamos que o fato dessa preocupagdao com a diversidade sociolinguistca figurar
em todos os documentos de planejamento curricular de linguas brasileiros, como € o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais, das Orientacdes Curriculares e das préprias Diretrizes dos
Cursos de Letras ji representa um grande avanco para se implementar uma Educacdo
Linguistica de forma mais sistematica no ensino. Nossos pesquisadores também estao se
debrucando em busca de propostas de trabalho nessa linha apesar da grande dificuldade de
aceitagdo por parte da sociedade que privilegia a exatidao e a correcao gramatical. No entanto,
esse conhecimento precisa ser socializado entre os professores de Lingua Portuguesa com
mais frequéncia por meio de disciplinas na Graduacdo, P6s-Graduagcao e de Formacdo
Continuada para que possamos comecar a compreender a magnitude do fendmeno da variacao
no ambito escolar brasileiro.

Ao afirmar que ‘o Brasil apresenta um caso extremo de diglossia entre a fala do aluno
que entra para a escola e o padrdo de escrita que ele deve adquirir”, Kato (1993, p. 20) mostra
uma realidade preocupante que afeta o aprendiz de lingua e que ndo estd sendo levada em
conta pelos professores. Apesar da haver uma tendéncia em aceitar-se a variedade Low dos
alunos como um mero traco de identidade, de personalidade, isso nao basta. Nao é uma
atitude que ird prepara-los para o convivio sociolinguistico necessdrio para ser um cidaddo
brasileiro pleno. A razdo € que para ser aceito como um membro da sociedade, o individuo
precisa demonstrar uma capacidade de produzir adequadamente as variedades padrdo, ou
High, e a ndo padrao, ou Low, a depender da situacdo de produgdo. Fazer com que os alunos
acreditem que a sua variedade Low serd suficiente para se comunicarem bem oralmente, seja
14 qual for a situagdo, repassando uma falsa crenca de que a(s) lingua(s) dos alunos serdo
aceitas pela comunidade empregaticia, por exemplo, seria, uma forma de exclusdo social.

Com base nessa realidade, Soares (1993) propde a abordagem do bidialetalismo
funcional, cuja proposta € trabalhar a lingua portuguesa na sua dimensdo social. J4 Faraco
(2008) ao revisitar o bidialetalismo, considera que a variagdo se d4 num continuum, ou seja,
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pode-se ter variedades no funcionamento dos dialetos também. Tanto a primeira quanto a
segunda no¢do de dialeto propdem um total afastamento da nocdo de lingua materna. Soares
entende que deve-se ensinar com a consciéncia das duas variedades High e Low. No entanto,
reforcamos que, em primeiro lugar, serd preciso convencer os professores de que sua
concepcdo de lingua, que toma a prépria lingua pela gramdtica, é insatisfatéria para a
operacionalizacdo de uma abordagem sociolinguistica.

A nosso ver, oferecer aos professores uma perspectiva de lingua diferente da que
possuem ndo € problema. Dificil serd a aceitacdo e finalmente a introjecao dessa concepcao
para que se possa conseguir algum progresso nas praticas pedagdgicas. Assim sendo, surgem
tais perguntas: Como trabalhar esses conceitos como professor/falante de um dialeto de modo
a promover a introjecao dessa problematica e evitar a invisibilidade do fendmeno da variacao
da lingua portuguesa? Uma vez feito isso, de que forma deve-se lidar com as variedades, sem
se deixar levar pela estereotipia?

Na préxima secdo, apontaremos a presenca deste conceito no Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, e, por fim, voltamos com respostas as questdes acima
arroladas.

A variacao linguistica nos documentos oficiais da Educacio Infantil

O documento oficial que rege o planejamento da Educagdo Infantil € denominado de
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil. Trata-se de um documento expedido
pelo Ministério da Educacdo cuja finalidade € a determinacdo de curriculos e contetidos
minimos a serem explorados de 0 a 6 anos, conforme Resolu¢do CEB no. 1 de abril de 1999.
O objetivo inicial desse documento foi o de direcionar as atividades das creches e pré-escolas
que passavam por um momento de transi¢do. Para atender demandas sociais, 0 momento era
de deixar de ser assistencialista para incluir agdes mais educativas, marcando a antecipagdo da
vida pré-escolar das criangas, como atesta a Carta do ex-Ministro Paulo Renato de Souza aos
professores :

[...] Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para
que as criancas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades,
capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes
que propiciem o acesso e a ampliagdo, pelas criangas, dos conhecimentos da
realidade social e cultural.

O manual estd dividido em trés volumes: 1) Introducdo; 2) Formacao Pessoal e Social,
cujo eixo temdtico de subdivide em Identidade e Autonomia; e 3) Conhecimento de Mundo,
com as seguintes subdivisdes: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica.

No volume 2, faz-se men¢do a funcdo da Linguagem na Aprendizagem (p.24).
Segundo o Referencial, ao conseguir estabilizar a auto-referenciagdo por meio da
pronominaliza¢do (“eu”), a crianca passa a ter uma identidade e consegue se diferenciar. O
processo de diferenciacdo s6 € possivel pela linguagem. Ao comunicar-se e expressar-se, a
crianga aprende a interagir com 0s outros e, assim, a socializar-se.

H4, ainda neste volume, diretrizes sobre os objetivos educacionais com as criancas de
0 a 3 anos e de 4 a 6 anos, sendo que o meu foco serd nesse ultimo. A orientacdo didatica
para a Interacdo professor-aluno deixa claro que o papel de professor deve ser o de mediador
na constru¢ao dos conhecimentos com os alunos:
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A acdo do professor de educacgdo infantil, como mediador das relagdes entre
as criancas e os diversos universos sociais nos quais elas interagem,
possibilita a criacdo de condg¢des para que elas possam, gradativamente,
desenvolver capacidades ligadas a tomada de decises, a construcdo de
regras, a cooperagdo, a solidariedade, ao didlogo, ao respeito a si mesmas e
ao outro, assim como desenvolver sentimentos de justica e acdes de cuidado
para consigo e para com os outros.(p.41)

Na subsecdo sobre Projetos (p.64), indica-se ao professor desenvolver projetos sobre a
identidade cultural brasileira. A variagdo € um fator previsto na construcdo do conhecimento
sobre a diversidade vocabular, ou as variadas formas de denominagdo, a saber:

Projetos que visem discutir a identidade cultural brasileira também sdo
interessantes. Dada a diversidade que constitui as manifestacdes culturais
deste pais, um projeto com esse objetivo pode tomar diferentes rumos. Por
exemplo, pode-se enfocar as dancas proprias a diferentes regides, as comidas
ou vestimentas tipicas, pode-se fazer um levantamento das diferentes
maneiras de se chamar um mesmo brinquedo. Hi uma infinidade de
perspectivas que devem ser escolhidas em fungdo do perfil e dos interesses
das criangas que compdem o grupo. (p. 66) (grifo nosso)

No volume 3, hd uma mencao especifica sobre o enfoque na Linguagem Oral e Escrita
na Educacdo Infantil (p.115). Segundo o documento, ela € um dos ‘“elementos mais
importantes” e o “eixo bdasico” desse estdgio, pois é somente através da linguagem que
garante-se a “insercdo social”. Essa concepg¢ao de linguagem também propicia abertura para o
trabalho de operacionalizac¢do da variacdo linguistica:

Aprender uma lingua nio € somente aprender as palavras, mas também os
seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do
seu meio sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade. (p.
117)

O documento revela que, como em qualquer pratica pedagdgica, existem concepcdes
de ensino diversas, mas a maior parte delas é centrada no professor. Porém, como as criangas
tém se mostrado cada vez mais participativas nesse processo, hd uma tendéncia, porém
timida, a meu ver, a inversdo. O desenvolvimento da linguagem oral, por exemplo, tem sido
feito estritamente através das “rodas de conversa”. No entanto, o professor ainda ¢é
centralizador, prejudicando a interac@o entre os alunos. Segundo o documento:

Apesar de serem organizadas com a intencdo de desenvolver a conversa, se
caracterizam, em geral, por um mondlogo com o professor, no qual as
criancas sdo chamadas a responder em coro a uma Unica pergunta dirigida a
todos, ou cada um por sua vez, em uma acio totalmente centrada no adulto.

(p.119)

Enfim, a concepg¢ado de ensino de linguas norteadora deste documento se evidencia na
medida em que parte do principio de que ha um uso social que as pessoas fazem da linguagem
oral e escrita, fato que corrobora a proposta de ensino baseada na variacao linguistica:
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A linguagem oral possibilita comunicar idéias, pensamentos e intencdes de
diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer relacdes interpessoais.
Seu aprendizado acontece dentro de um contexto. As palavras sé t€m sentido
em enunciados e textos que significam e sdo significados por situagdes. A
linguagem ndo é apenas vocabuldrio, lista de palavras ou sentengas. E por
meio do didlogo que a comunicagdo acontece. Sao os sujeitos em interacdes
singulares que atribuem sentidos tnicos as falas. A linguagem nao é
homogénea: ha variedades de falas, diferencas nos graus de formalidade
e nas convencoes do que se pode e deve falar em determinadas situacoes
comunicativas. Quanto mais as criancas puderem falar em situacoes
diferentes, como contar o que lhes aconteceu em casa, contar historias,
dar um recado, explicar um jogo ou pedir uma informacao, mais
poderao desenvolver suas capacidades comunicativas de maneira
significativa. (p.120) (grifo nosso)

Constata-se, por meio do Referencial que € urgente a mudanca de postura do professor
em sala de aula nas primeiras séries da Educacdo Infantil. O professor que desejar trabalhar
com uma concep¢ao de lingua mais realista precisa se preparar para poder identificar as
emboscadas dessa trilha, pois subjacente aos métodos, as atividades, aos colegas professores
de linguas ou de outras disciplinas, a propria escola, aos pais, enfim, as praticas de linguagem
da sociedade jaz um sistema que concebe a lingua tradicionalmente. Seria desejavel que o
professor buscasse informagdes sobre a implementacdo de abordagens bidialetalistas e
oficinas de leitura critica sobre materiais diddticos e atividades com base nos conhecimentos
sociolinguisticos que adquirir. Assim, poderd criar projetos escolares que repercutam esses
ideais ndo s6 em sua sala, mas por toda a escola. Além disso, o professor estaria contribuindo
para desmistificar o seu proprio papel centralizador de “autoridade gramatical” por meio da
oportunidade de reconhecer seu condicionamento as regras sociolinguisticas ao relacioné-las a
sua propria pratica social e pedagdgica.

E possivel operacionalizar conceitos sociolinguisticos na Educac¢ao Infantil?

Acreditamos que sim, desde que, uma vez introjetada a existéncia das variedades
padrao e nao padrdo na sociedade brasileira se abandone de uma vez por todas a concepgao de
ensino/aprendizagem de que saber uma lingua significa saber a gramdtica dessa lingua
(POSSENTI, 1996). Trabalhar em prol da propagacdo de mitos que fardo nossas criancas
continuarem se sentindo incapazes de aprender a lingua portuguesa € algo totalmente
indesejével nessa perspectiva. E preciso haver acdes mais positivas em relacdo a essa
concepg¢do de lingua pretensiosa e encapsuladora da dindmica da lingua. Isso ndo significa
abandonar o ensino de lingua padrao. Muito pelo contrario. A urgéncia em introduzir a escrita
a uma crianca de cinco anos € que precisa ser revista. O professor precisa criar espago para a
oralidade, explorando com os alunos a lingua que falam, ou seja, o uso que fazem da lingua
de suas comunidades proporcionando espaco para atividades linguisticas mais conscientes.

Elegemos a proposta de ensino do sistema Jean Piaget como objeto de andlise, porém
ndo para critici-lo, mas para observar em que oportunidade o professor poderia atuar na
promocao da conscientizagdo dos conceitos sociolinguisticos em sua sala de aula, ou seja,
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mediando a operacionalizacdo dos conceitos até agora referidos e promovendo a
conscientizacao desses conceitos.

O sistema Jean Piaget elabora material didatico para vdrios segmentos educacionais,
desde a Educacdo Infantil at¢é o Ensino Médio. Segundo informacgdes coletadas no site
www.]jpiaget.com.br, hd um trabalho especifico com a linguagem desde o maternal com base
no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil. O material selecionado € uma
apostila do Primeiro Bimestre do Segundo Ano da Educacao Infantil utilizado por uma escola
particular na cidade de Uberlandia. Sao trabalhados trés médulos: Mdédulo I — Quem sou eu?
Moédulo II — Me tocando, Me sentindo e Moédulo III — Pertengo a uma Familia (Anexos).

A lingua portuguesa € trabalhada em uma secdo especifica do livro intitulada
“Linguagem Oral e Escrita”. Hd uma flexibilidade para se trabalhar tanto a oralidade quanto a
escrita no material. No inicio de cada mdédulo, hd uma abertura para o trabalho oral. No
decorrer dos mesmos, introduzem-se atividades de leitura e escrita com diversos géneros
textuais: trechos com rimas, adivinhas, histdrias, receitas, sinopses de filmes e letras de
musicas infantis.

No primeiro médulo I- “Quem sou eu?” explora-se o conceito de identidade pessoal,
por meio das semelhancas e diferencas. As criancas se apresentam, falam e escrevem os seus
nomes € os comparam com os demais em uma lista afixada na porta da sala de aula, em busca
de letras parecidas. Ao se apresentarem, por exemplo, jd seria uma excelente oportunidade
para observar os tracos da fala de cada um, a que comunidade as criancas e a professora
pertencem, e mostrar que, se houver diferenca nas pronidncias do “r” ou do “s”, que essa é
uma forma diferente de se falar a mesma letra e ela, a diferenca, € chamada de “variedade
linguistica”. Esse seria o momento ideal para se introduzir o conceito fundamental de variacao
sociolinguistica.

Porém, essa apresentacdo nio terd o efeito de abordagem se ndo for sistematizado, ou
seja, continuado nas proximas oportunidades e assim, consequentemente, por todos os
bimestres, semestres ¢ anos. E somente com a incorporagio dos conceitos que se poderia
pensar em um trabalho bidialetal mais amplo com os géneros orais orientando a fungdo da
linguagem nas diversas situacdes linguisticas.

A nocdo de variantes superpostas High (padrdao) e Low (ndo padrdo) de Ferguson, por
exemplo, pode ser explorada no ambito das situagdes linguisticas publicas e privadas, logo
nessa fase. Os alunos ja tém contato com o uso da fala publica ou a variante High pelos
sermdes da igreja, noticias no radio ou na TV e também com a variante Low, que sdo as
conversas e instru¢des informais em casa, com os familiares e funciondrios, facilitando o
ponto de partida para uma abordagem bidialetalista de ensino de lingua.

Ainda trabalhando a identidade, no médulo IT - Me tocando, Me sentindo, a crianca
aprende a se descrever fisicamente, brincando com as partes do corpo. Pensamos que seria
uma boa oportunidade para se introduzir o conceito de esteredtipo. E um tema que pode ser
explorado no tépico sobre a descricdo do “corpo”, pois o som pode ser mostrado nessa
perspectiva. Nesse sentido, uma das tarefas mais importantes nessa fase € desconstruir os
estereStipos de fala. E comum a referéncia estigmatizadora ao “r” do caipira ou o “s” do
carioca, o falar “cantado” do gaicho. S3o comentérios extremamente preconceituosos que nao
respeitam a variac@o linguistica dos grupos. Introduzir o conceito de esteredtipo mostrando
através de filmes infantis ou videos, por exemplo, que a imagem de um determinado indio ndo
resume todos os individuos indigenas aquela imagem. Hé varias imagens de indios estudando,
lendo, trabalhando e bem vestidos disponivies na Internet que podem ser utilizadas para
desconstruir essa identidade univoca e equivoca dos indigenas como seres primitivos.
Explorar a fala estereotipada por personagens em programas de humor quando dizem “mim
querer”’, “indio fazer” também ¢ desejdvel neste estdgio. Os mesmos ndo devem ser
ridicularizados porque estdo aprendendo a lingua portuguesa, pois estdo na mesma situacao
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que eles, ao aprendem linguas estrangeiras, como a lingua inglesa e a espanhola na escola.
Esses conceitos podem ajudar os alunos a identificarem e combaterem construcdes
linguisticas preconceituosas desde pequenos.

No médulo IIT — Pertenco a uma Familia, pode ser trabalhado o conceito de a¢do do
tempo na varia¢do. Pode-se pensar em um projeto que inclua os membros das familias. Pedir
para que os pais, tios e avOs se lembrem de suas brincadeiras de crianga ou brinquedos com
que costumavam brincar e cujas denominacdes provavelmente sofreram variac@o linguistica.
E uma oportunidade para a pesquisa sobre variacdo vocabular. Assim, o professor poderd
introduzir a ideia de que a ac¢do do tempo faz a nomenclatura variar.

Para finalizar, de um modo geral, as incursdes realizadas por esses moddulos
proporcionaram a verificagdo de que é possivel fazer um trabalho de operacionalizacao das
conquistas cientificas sociolinguisticas desde os primeiros anos da Educagdo Infantil,
pensando-se na conscientiza¢do dos conceitos. H4 espago para isso. Mas € preciso voltar os
olhos para uma questdo mais ampla: a continuidade do trabalho € primordial para que ele
tenha algum efeito social. Estes conceitos precisam, logicamente, ser introjetados pelas
criangas para que no futuro possam ser usudrios mais conscientes da lingua portuguesa.

Consideracoes Finais

Ser um professor das primeiras séries é exercer uma profissdo de grandes
responsabilidades. Nao € uma tarefa simples e muito menos facil. Em uma entrevista para a
TV Escola, Magda Soares disse que sé se realizou apds ter escolhido trabalhar com as bases
da Educacio brasileira, pois € nela que se podem realizar mudancas. Entender a magnitude da
oportunidade de trabalhar em prol da transformacdo e mudanca social é um desafio
fundamental para o despertar da consciéncia do significado de ensino da linguagem, pois,
como tentei demonstrar, os primeiros momentos proporcionados pela Educagdo Infantil sdo
propicios para a introdu¢do de um ensino sociolinguistico de habitos, conceitos e valores que
repercutirdo em crencgas, atitudes e comportamentos menos preconceituosos em relacdo a
lingua portuguesa no futuro.

As diversidades linguisticas devem ser contempladas pelos educadores pelo menos a
partir de dois aspectos do conhecimento: o préitico e o tedrico. O primeiro, por meio da
experiéncia com o aluno real, pela convivéncia com seu falar, suas diferencas nos falares, que
incidem no seu modo de ser. Para isso, é preciso estar aberto para ouvi-los, ouvir suas
diferencas e tratd-las como diferentes. O segundo deveria ser proveniente de um
conhecimento mais aprofundado ou pormenorizado com estudos cientificos contextualizados,
que levariam a iniciar um processo de maior conscientiza¢do e, finalmente, mudanga de
atitude linguistica com relag¢do ao ensino da linguagem.

O caminho a ser percorrido pelo professor ndo pode ser solitirio: seu conhecimento
pode adicionar valor a escola. O professor poderd desenvolver projetos interdisciplinares em
que os demais alunos e professores possam ter também a oportunidade de trabalhar com
consciéncia, os diferentes modos de se expressar oralmente, uma vez que o conhecimento das
causas e das consequéncias da variacdo da lingua portuguesa pode ser fundamental para que o
uso da lingua portuguesa seja desmistificado de uma vez por todas pela sociedade brasileira.
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Anexos (Mddulos 1, 2 e 3 da Apostila do 1°. Bimestre do método Piaget)

o

6 : %

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA Yy

OLA! SOMOS BIA E BETO, IRMAOS GEMEOS. ESTAVAMOS DE FERIAS. FI-
ZEMOS UMA BELA VIAGEM A BAHIA. AGORA ESTAMOS NO AEROPORTO PARA
VOLTARMOS PARA NOSSA CASA, POIS AS AULAS JA VAO COMECAR.

A MAMAE NOS DISSE QUE ANTES DE EMBARCARMOS PRECISAMOS MOS-
TRAR NOSSA IDENTIDADE. VOCE SABE O QUE E ISS0?

S
/ .

/ TODO MUNDO TEM UM NOME. ", /T~ \_/
' EUTENHO UMTAMBEM. ./ |

/' VOCE QUER SABER O MEU,

'_E EU O SEU TAMBEM!
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//‘ VOCE POSSUI UM DOCUMENTQ IGUAL AO DA BIA E DO BETO?\\\

* TRAGA O SEU PARA A ESCOLA E COMPARE COM O DOS SEUS
AMIGOS.

- ALGUNS DELES TEM O MESMO NOME QUE O SEU? COMO VO-
CES FAZEM PARA DIFERENCIAR UM AMIGO DO OUTRO?

« NA SUA SALA, HA MAIS ALUNOS QUE TENHAM O NOME COM O
MESMO SOM INICIAL DO SEU?
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-

-

DEPOIS DE OUVIR A HISTORIA, EU JA ESTAVA QUASE DORMINDO DEITA-
DO NO COLO DA MAMAE, QUANDO A BIA SE LEVANTOU RAPIDAMENTE E CO-
MECOU A BRINCAR DE DESCREVER-SE EM FRENTE AO ESPELHO.

LOGO PULEI DA CAMA PARA TAMBEM PARTICIPAR DA BRINCADEIRA.

EU SOU O BETO, UM MENINO EU SOUA Blﬁ}TENHO OLHOS VERDES,
BONITO DE OLHOS AZUIS E CABELOS CABELOS CASTANHOS E CURTOS.
CASTANHOS. SOU MUITO CHARMOSO. SOU SORRIDENTE E MUITO FELIZ!

AGORA, GOSTARIAMOS DE SABER COMO VOCE E. BRINQUE COM UM AMi-
GUINHO COMO NOS BRINCAMOS.

eu, AL AR AN N, sou assim:

TENHO OLHOS && _

SOuU

ESCOLHA UM COLEGA PARA FAZEREM JUNTOS A ATIVIDADE.
NA FRENTE DE UM ESPELHO, FACA A SUA PROPRIA DESCRICAQ.
DEPQIS, ELE FARA A DESCRICAO DELE.

0S OUTROS COLEGAS DA CLASSE DIRAC QUAIS AS DIFE-
RENGAS EXISTENTES ENTRE VOCES.
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JA QUE AGORA SOMOS AMIGOS, QUERO QUE CONHECA A NOSSA FAMI-
LIA. E EU TAMBEM QUERO CONHECER A SUA

AL RS G4 S 4 i 81 S A i ¢ COCC 0

L

A MINHA EAMILIA E FORMADA POR ! PESSOAS. g
EU TENHO: |5<)| IRMAO(S). :
IRMA(S). ;

1| PaPAL @ :

MAMAE.

IS Y

(0 (

(

(

. TRAGA UMA FOTO DA SUA FAMILIA PARA FAZER UMA COLA-
GEM. DEPOIS, COMPARE-A COM A FOTO DA FAMILIA DA BIA E DO
BETO E COM A FOTO DA FAMILIA DOS SEUS AMIGOS.






