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Resumo: No contexto em que a leitura ndo ¢ um habito fora do ambiente escolar, o trabalho
que se inicia logo nas séries iniciais do Ensino Fundamental pode ter influenciado nessa
desmotivacdo, pois nesse momento delicado em que o texto ¢ apresentado para o aluno as
concepgdes que guiam a pratica docente podem tanto formar leitores competentes quanto
valorizar aspectos que ndo estimulem o aluno. Diante dessa questdo, esta pesquisa se
fundamentou nas teorias da Analise do Discurso, com Bakhtin (1929) e Geraldi (1984 ¢
1995), e da Linguistica Textual, Koch (2006, 2007, 2008, 2009), para saber se a leitura é
estimulada em sala, como essa atividade influencia na escrita e também analisar as
concepgoes sobre pratica de ensino de leitura de dez professores das cinco primeiras séries do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Uberaba, Minas Gerais. Para identificar as
concepcoes dos professores, foi aplicado questionario e também foram recolhidas produgdes
textuais de seus alunos. A conclusdo chegada foi de que a préatica da leitura acontece, mas ¢é
influenciada por uma concepc¢ao de lingua fechada. Assim, ndo hé transformagao do aluno em
leitor capaz de construir sentidos de forma independente.
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1. Introducio

Logo nas séries iniciais de escolarizacdo, ou seja, no Ensino Fundamental, comeca um
processo de conhecimento, por parte do aluno, do texto. Neste momento, ele ja ndao ¢ sempre
um ouvinte de contos, fabulas e outros textos. Quem construird os sentidos agora ¢ o proprio
aluno.

Quem conduziré essa fase de descobrimento sera o professor. Assim, suas concepgoes
sobre o que ¢ a lingua, qual a fung¢do de um texto e o que avaliar em uma produgdo escolar ¢
que norteardo a sua pratica e, além disso, o docente pode tornar a leitura uma atividade
agradavel ou algo imposto, com objetivos estruturais.

A partir desse contexto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como professores de uma
escola publica de Uberaba, em Minas Gerais, ensinam leitura em suas aulas, isto €, quais sao
as suas concepgoes sobre lingua e linguagem e como essas concepgdes interferem no estimulo
ao gosto pela leitura e também na escrita de seus alunos.

Para a andlise dos dados, dez professores das cinco primeiras séries do Ensino
Fundamental responderam a um questionario ¢ os mesmos disponibilizaram as produgdes
textuais de seus alunos, apenas dos quarto e quinto anos.

2. Fundamentacio teorica

A fundamentacdo teorica ¢ baseada teorias da Analise do Discurso, com Bakhtin
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(1929) e Geraldi (1984 e 1995), e da Linguistica Textual, Koch (2006, 2007, 2008, 2009).
Mas para a analise que se segue a fundamentagdo ¢ em Geraldi (1997).

3. Analise das producdes:

Segundo Geraldi (1997), o aluno em sua produgdo textual, antes mesmo de qualquer
aspecto linguistico, tem que ter o que dizer, razao para dizer e ha a questdo se ele sabe o que
dizer.

Na produgdo 1, que estd no anexo, o aluno ndo tem o que dizer € nem razao para dizer
em seu poema, pois ele apenas descreve elementos da natureza “Azul a cor do mar/ Marrom a
cor da terra/ Verde a cor do mato” e ndo expressa algo de seu. Essa atitude ¢ reflexo do ensino
de leitura influenciado pela concepcdo de que a lingua ¢ um sistema fechado, pois o aluno
escreve coisas Obvias na tentativa de nao fugir de um padrdo e conseguir uma nota.

A produgdo 3 segue caminho um pouco diferente da producdo 1. Nela, o aluno muitas
vezes foge do padrdo linguistico imposto por professores como se pode ver em “Filha ver
arrumar a mala”. Porém, essa producgdo, segundo Geraldi (1997), vem de um sujeito que tem o
que dizer, pois conta algo que lhe aconteceu; ou seja, aquilo que faz parte do cotidiano da vida
faz com que a atividade tenha algum sentido para ela.

Ja a narrativa da viagem tem a razdo de servir como argumento para sustentar a
opinido da aluna de “sexta-feira 13”. A proposta da produc¢io ndo ¢ um dia de azar. Um ponto
que vale destacar ¢ que ela foi contra um conceito imposto pelo senso comum, o que mostra
que ndo estava preocupada se seu professor acharia certo ou errado seu texto.

A proposta da producdo 2 era a de apenas colocar frases ja construidas em uma ordem.
Isto €, ndo foi exigido do o aluno o uso de mecanismos coesivos como se pode ver no trecho
“Um dia, um grilo chamado Jodo Grilo entrou em uma linda casa./ Um velho chamado
Gepeto morava na casinha./ O velho Gepeto trabalhava com muito entusiasmo.”.

Se na producdo 1 o aluno quase nao tinha o que dizer, na produgdo 2 o aluno nao teve
voz e nem teve espaco para fazer alteragoes.

4. Conclusao

Assim, conclui-se que a pratica de ensino de leitura nas séries iniciais de escolarizagdo
estd muito presente conceitos estruturais. Conceitos esses que ainda norteiam o que € certo
dentro do padrdo linguistico e o que ¢ errado, o que nao segue o padrdo mesmo o aluno tendo
expressando baseado no que ja ¢ de seu conhecimento. Todos esses fatores estruturais
contribuem para formagdo de alunos desmotivados a ler.
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Anexos

Producao 1:
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O mundo colorido

Azul a cor do mar
Marrom a cor da terra
Verde a cor do mato

E as cores da taquarela.

Vermelho a cor do sangue
Amarelo a cor do sol
Roxo a cor da violeta

Rosa a cor das flores.

Producao 2:

O boneco magico

Um dia, um grilo chamado Jodo Grilo entrou em uma linda casa.
Um velho chamado Gepeto morava na casinha.
O velho Gepeto trabalhava com muito entusiasmo.

Ele cortava um pedagco de madeira e retocava, até conseguir transforma-lo em um
boneco.

O velho terminou o boneco e deu-lhe o nome de Pinoquio.

De repente, uma fada entrou na casa e tocou o boneco. Ele comecou a caminhar e a
falar. Parecia at¢é um menino de verdade.

Pindquio comecou a falar e a caminhar como se fosse gente.

Producao 3:

Oi! Eu sou a K*, meu pai se chama R* e minha mao se chama R*, eu sou filha tnica.
Hoje ¢ sexta-feira 13, todo mundo diz que o dia de hoje ¢ um dia ruim porque todo tem uma
supersticdo. Muita gente acredita que a data sexta-feira 13 ¢ o dia do azar, mas eu nao
acredito.

- Papai disse que hoje a gente vai viajar para a casa da tia [*, eu estou feliz
porque ja faz 2 anos que n6s ndo vamos la.

- Filha ver arrumar a mala, porque ndo quero sair tarde, para ndo pegar a
estrada a noite porque ¢ perigosa.

- Entdo eu arrumei a minha mala bem rapido.
No meio do caminho mamae disse:

- R*, pare o carro, porque eu esqueci o remédio de tosse da K*!





