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RESUMO: Tendo em vista a necessidade de estudos sobre como o dicionario escolar esta
sendo utilizado nas escolas publicas brasileiras, surgem pesquisas, ainda que em pequeno
numero, feitas por estudiosos interessados pelo assunto. Verifica-se nas bibliografias
especializadas as contribui¢des que a lexicologia pedagdgica, a lexicografia e a
metalexicografia tém dado as pesquisas sobre a pratica do uso dos dicionarios escolares nas
escolas brasileiras. Falamos de pesquisas que se preocupam com o ensino do léxico, tendo
como ferramenta pedagdgica o dicionario escolar. Especialmente no contexto das escolas
publicas brasileiras, somente com o PNLD/2000 os dicionarios foram inseridos como material
pedagdgico necessario ao processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Ao contrario
do livro didatico, o diciondrio ¢ uma ferramenta ainda pouco explorada nas escolas. Nesse
sentido, este estudo tem o objetivo de revisar os conceitos e concepgdes de estudiosos acerca
da importancia e necessidade do uso dos dicionarios escolares nas escolas. Reserva-se a este
estudo apenas a utilizacao de bibliografias escritas em lingua portuguesa, incluindo-se livros,
capitulos, dissertagdes e teses, inclusive de pesquisadores que compuseram a comissdo de
avaliacao dos dicionarios do PNLD/2006.
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ABSTRACT: Considering the need of studies about how the school dictionary is being used
in Brazilian public schools, there is the emerging of researches, even though in a small
number, done by researchers interested in the subject. It is verified, in the specialized
bibliographies, the contributions that the pedagogical lexicology, the lexicography and the
metalexicography have given to the researches about the practice of using school dictionaries
in Brazilian schools. We discuss researches that care about teaching lexicon, using the school
dictionary as pedagogical tool. It was only after the PNLD/2000 that the dictionaries were
inserted as the pedagogical tool necessary to the process of teaching-learning the mother
tongue (L1), especially in the context of Brazilian public schools. Contrary to the textbook,
the school dictionary is scarcely explored in the schools. In this sense, this study aims to
revise the notions and concepts of scholars regarding the need to use school dictionaries. This
study is limited to only using bibliography written in Portuguese, including books, chapters,
dissertations and theses, especially from researchers who took part in the committee that
evaluated the dictionaries from the PNLD/2006.
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1. Introducao

De um modo simples, ¢ possivel que quase todos os brasileiros, pelo menos os
alfabetizados, saibam o que ¢ um dicionario e, basicamente, quais sao suas fungdes. Podemos
deduzir algumas respostas como: um livro para se consultar a grafia das palavras; um livro em
que se permite verificar a existéncia ou nao de alguma palavra na Lingua Portuguesa (LP); ou,
ainda, um livro que nos permite saber o “significado” das palavras. Além dessas defini¢des, ¢
possivel apresentarmos outra ideia, muito comentada popularmente, acerca dos dicionarios: os
melhores dicionarios sdo os “grandes”, os maiores, os que t€ém mais palavras.

Tais concepgdes ndo estdo erradas, embora os diciondrios apresentem todas as
funcdes citadas acima, nem sempre sdo os aspectos fisicos das obras lexicograficas que
definem a qualidade das mesmas, mas sim a coeréncia do seu projeto lexicografico com a
faixa etaria e o conhecimento linguistico do consulente.

Dentre os dicionarios de lingua podem-se apontar como principais modelos
usuais nas sociedades contemporaneas: o dicionario padrdo e o dicionario
geral da lingua, além de outros modelos reduzidos — os mini-dicionarios
(como se chamam no Brasil), os dicionarios escolares e dos dicionarios
infantis. Cada uma dessas modalidades de dicionarios tem como parametro o
total de entradas, ou verbetes repertoriados (BIDERMAN, 2001, p. 131).

Mesmo que muitas pessoas ja tenham realizado consultas em algum desses tipos
de dicionarios, boa parte delas nem sempre sabe fazé-las de modo adequado ou percebem a
importancia da obra lexicografica no aprendizado do Iéxico. Isso ndo ¢ diferente no contexto
escolar, ambiente em que, teoricamente, se deveria usar o diciondrio como ferramenta
didatica, assim como se utiliza a gramatica. “Apesar do reconhecimento unanime de suas
funcgdes didaticas, este tipo de obra ¢ ainda um objeto bastante desconhecido € mesmo pouco
explorado no ensino da lingua materna” (KRIEGER, 2004/2005, p. 102).

Acredita-se que apesar de os alunos serem, as vezes, estimulados pela escola ao
uso do dicionario, para a consulta ortografica das palavras, dos seus significados, assim como
de sinonimos, adjetivos, dentre outros, eles podem demonstrar dificuldades em entender as
informagdes apresentadas nas obras ou, ainda, ndo conseguirem encontrar o que desejam
(DAMIM, 2005). Logo, ¢ curioso saber quais sao as atividades, com o uso do dicionéario, que
os professores das escolas tém desenvolvido nas aulas junto aos seus alunos.

Ao contrario do livro didatico, o diciondrio ¢ uma ferramenta ainda pouco
explorada nas escolas. Nas escolas publicas brasileiras, somente no Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2000 os dicionarios foram inseridos como material pedagdgico
necessario ao processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Conforme o Guia de
Livros Didaticos/2004 (2003, p. 20), “[...] um dicionario pode ser um instrumento bastante
valioso para a aquisi¢do de vocabulario e para a aprendizagem da leitura e da escrita — e isso
para todas as areas e para todas as horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem
parte de muitas outras atividades”.

No PNLD/2006, foi incluida a distribuicdo de dicionarios, avaliados por uma
equipe formada por pesquisadores de universidades brasileiras, que avaliaram e,
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posteriormente, apontaram as obras lexicograficas que melhor poderiam contribuir com a
aprendizagem dos alunos das escolas publicas (RANGEL, 2011).

Partindo disso, este artigo tem o objetivo de revisar os conceitos € concepgoes de
estudiosos acerca da importancia e necessidade do uso dos diciondrios escolares nas escolas.

2. Lingua, léxico e cultura

Embora a comunicacdo entre os homens tenha se iniciado verbalmente de forma
rudimentar na lingua falada, ¢ na modalidade escrita da lingua, que uma comunidade
linguistica conserva, de modo mais seguro, o seu arcabougo cultural, ou seja, através do
registro escrito a memoria de um povo pode avangar mais no tempo. Consequentemente,
neste ato, as civilizagdes podem preservar ndo sé as suas riquezas culturais, como o acervo de
signos que representam linguisticamente todo e qualquer modo de pensar e agir das pessoas
deste grupo. Ademais, a lingua ¢ responsavel pela perpetuacdo das civilizacdes e a
preservacao de suas culturas, ao mesmo tempo em que também se faz pela configuragao
cultural que a ampara. Lingua e cultura, sdo, pois, constitutivas. Logo, vale refletirmos sobre
como o processo de criacao do léxico de uma lingua acontece, pois somente assim podemos
compreender o motivo de sua existéncia e uso.

Conforme Sapir (1961), tanto o ambiente fisico quanto o social contribui para
influenciar na constitui¢do da lingua, ou seja, na construgdo do léxico dos falantes. Para o
autor, o léxico de cada lingua varia conforme a interagdao social dos falantes exercida no
ambiente fisico em que vivem. A exemplo dessa discussdo, podemos citar o fato de que no
Brasil temos apenas a palavra neve para designar um tipo de chuva de gelo que cai do céu.
Em contrapartida, os esquimds possuem uma palavra para cada tipo de nevada. Ora, no Brasil
raramente se neva apenas no sul do pais, portanto, ndo precisamos mais de que uma unica
palavra para tal fendmeno fisico. J4 os esquimés, que vivem no Artico, por questdes
climéticas, necessitam de defini¢des distintas para cada tipo de nevada ou gelo.

De acordo com Biderman (2001),

[...] o léxico de uma lingua natural pode ser identificado com o patrimdnio
vocabular de uma dada comunidade linguistica ao longo de sua historia.
Assim, para as linguas de civilizac¢do, esse patrimdnio constitui um tesouro
cultural abstrato, ou seja, uma heranga de signos lexicais herdados e de uma
série de modelos categoriais para gerar novas palavras (2001, p. 14).

Assim, a lingua torna-se um bem valioso para o ser humano, que o permite, além
de resguardar sua cultura, se comunicar e interagir numa mesma comunidade linguistica ou,
no caso de idiomas diferentes, também entre comunidades linguisticamente distintas.
Portanto, a comunicagdo entre as pessoas se torna possivel gracas a um sistema linguistico
comum aos seus falantes e possivel de aprendizado aos falantes de outras linguas.

Através de um processo de inventario dos objetos, organizando-os em grupos,
considerando seus tracos distintivos ou igualitarios e nomeando-os o homem pode organizar o
ambiente em que vivia (BIDERMAN, 2001). Logo, entende-se que “[...] a geragdo do 1éxico
se processou € se processa através de atos sucessivos de cognicdo da realidade e de
categorizacdo da experiéncia, cristalizada em signos lingiiisticos: as palavras” (BIDERMAN,
2001, p. 13). Embora o homem sempre nomeie as coisas que conhe¢a no mundo, ndo
podemos pensar na lexicalizagdo como uma simples rotulagdo dessas coisas, e também
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esquecer que a lexicalizagdo ¢ um processo dindmico que consiste tanto na criacao de novas
palavras, como no desuso de outras palavras (ANTUNES, 2012).
Vilela (1994) acrescenta que

0 1éxico ¢ o subsistema da lingua mais dindmico, porque ¢ o elemento mais
directamente chamado a configurar linguisticamente o que ha de novo, e por
isso € nele que se reflectem mais clara e imediatamente todas as mudancas
ou inovagdes politicas, econdmicas, sociais, culturais e cientificas (VILELA,
1994, p. 14).

Além disso, o Iéxico, ou seja, as palavras que utilizamos, pode refletir
caracteristicas especificas do grupo ao qual pertencemos, de modo que tanto as palavras
escolhidas ao falar, como o0 modo delas serem pronunciadas, as entonagdes e “[...] os tipos de
combinagdes sintaticas que fazemos (a ordem das palavras na sequéncia da sentenga) e outros
muitos itens, que indicam nossa procedéncia, que revelam ‘a casa’ onde fazemos morada”
(ANTUNES, 2012, p. 46).

Contudo, para que a lingua materna se torne comum e funcional aos seus falantes,
bem como perpetue ou passe por renovacdes, ela precisa seguir normas especificas e
entendidas por todos os sujeitos da comunidade linguistica. Para tanto, as gramaticas e
dicionarios foram criados, para expressarem o uso que fazemos da lingua, seja em suas regras
combinatorias para criar signos, seja para os articularem na fun¢do primeira de comunicar
enquanto participes’ de uma dada comunidade de lingua.

Sobre o funcionamento da lingua, de acordo com Carvalho (1987), Saussure diz
que ela estd organizada basicamente sobre dois eixos: o sintagmatico e o paradigmatico.
Assim, entende-se que respectivamente os eixos sao correspondentes ao 1éxico da lingua,
palavras, e as regras que a normatiza, a gramatica. Portanto, a lingua ¢ “um sistema de signos
convencionais e suas possibilidades combinatérias” (COELHO, 2008, p. 14). Coelho (2008)
ainda acrescenta que

Uma lingua seria, ndo s6 mas também, um sistema de signos convencionais
e suas possibilidades combinatorias. Tal definigdo, embora bastante sucinta,
tem a vantagem de apresentar os dois constituintes principais que compdem
qualquer sistema linguistico: (a) o léxico (sistema de signos), isto €, o
inventario das unidades significativas responsaveis pela conceituacido e
representagdo do universo empirico natural e do socio-cultural produzido
pela atividade dos homens em sociedade, ¢ (b) a gramatica (sistema de
combinatorias dos signos), ou seja, o inventario das regras e procedimentos
que regulam a formagdo de palavras e as construgdes sintaticas, de que as
pessoas se servem na produgdo de suas frases, quando se pdem a comunicar
(COELHO, 2008, p. 14).

Com o fito de ainda tratar de léxico, noutra configura¢do, ¢ importante
ressaltarmos a figura do dicionario, haja vista que ¢ nele que se apresenta quase que a
totalidade lexical das linguas escritas. Em outras palavras, ¢ no dicionério da lingua padrao

3 . A . . N . . .
Neste caso, nos referimos ao portugués usado no Brasil, dentre as suas diversas ocorréncias dialetais, que
podem ditar normas e usos especificos a grupos na comunidade linguistica.
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que “[...] o Iéxico de um idioma ¢ registrado de forma sistematica” (KRIEGER, 2007, p. 295).
Ainda sobre dicionarios, Krieger (2007) salienta que além de esse tipo de obra lexicografica
ser um arquivo da memoria para as sociedades, “ao registrarem, de modo sistematizado, os
itens lexicais de uma lingua dao coesdo as sociedades e projecdo as suas culturas, porquanto
definem a identidade linguistica dos povos” (KRIEGER, 2007, p. 297).

E valido consideramos que ndo se pretende aqui privilegiar a lingua escrita em
relacdo a falada. Entretanto, pretende-se apenas evidenciar que o repositério escrito da
memoria que o dicionario representa o alca a condi¢do de objeto cultural como quaisquer
outros livros de géneros diversificados.

3. Breve contextualizaciao historica do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD

Hé anos, o ensino de Lingua Portuguesa ¢ assunto bastante discutido pelos
especialistas em linguagem e educacdo no Brasil, principalmente quando o ensino acontece
no universo das escolas publicas. Por isso, muitos estudos sobre gramaticas e dicionarios
escolares estdo disponiveis no mercado editorial para atenderem as demandas do ensino-
aprendizagem da lingua materna nas escolas brasileiras. Entretanto, para que se tenha uma
ideia melhor sobre o atual modelo de livros didaticos (LD) ou dicionarios distribuidos e
utilizados nas escolas publicas brasileiras ¢ importante conhecermos, mesmo que
resumidamente, alguns aspectos histdricos importantes que deram inicio as politicas que
contribuiram com os atuais modelos de obras didaticas distribuidas as escolas publicas.

Conforme Mantovani (2009), o marco da preocupacdo do governo brasileiro em
relagdo ao LD ocorreu em 1929 quando se criou o Instituto Nacional do Livro (INL), que
tinha a fun¢do de legislar acerca do LD. Em seguida, em 1930, “o Decreto-lei n. 19.402 criou
uma nova Secretaria de Estado com a denominagao de Ministério dos Negdcios da Educagao
e Saude Publica. Era o inicio do Ministério da Educagao (MEC)” (MANTOVANI, 2009, p.
26). Neste mesmo contexto, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), a
qual devia regulamentar uma politica para o LD.

Assim, a CNLD tinha como tarefa fazer o controle da adogao dos livros, de
forma que estes possibilitassem o desenvolvimento de um espirito de
nacionalidade. Esse fato fica claro quando se analisam os critérios para as
avaliagdes dos livros, que valorizavam muito mais os aspectos politico-
ideologicos do que os pedagogicos (WITZEL, 2002, p. 18, apud
MANTOVANI, 2009. p. 28).

Depois de muitas criticas aos modelos de LD distribuidos pelo governo, bem
como os diversos fracassos quanto a escolha e distribui¢do destas obras, criou-se, em 19 de
agosto de 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual nos interessa saber
mais neste estudo.

De acordo com Rangel (2011), os livros que o Estado e o mercado editorial
elaboravam, também chamados manuais, deveriam subsidiar o trabalho dos professores,
através de unidades organizadas em li¢des, tendo em vista a falta de materiais didaticos, as
classes lotadas de alunos, o pouco tempo do professor e os salarios baixos. O autor pontua que
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A partir de 1993, entretanto, o MEC passou a preocupar-se sistematicamente
com a qualidade desses livros, depois de anos seguidos de dentncias, pela
impressa, de erros, preconceitos ¢ atividades indcuas, alarmantemente
frequentes no LD. Uma comissdo foi, entdo, especialmente constituida para
estabelecer, para cada componente curricular, critérios de qualidade,
analisando-se, com base neles, parte do material entdo distribuido as escolas
(BRASIL, 1994, apud RANGEL, 2011, p. 41).

O PNLD previa a compra de livros didaticos escolhidos pelos professores, através
de listas oferecidas pelos editores (RANGEL, 2011). Logo, o MEC inaugurou um programa
que, além de permitir aos professores a escolha dos livros que melhor atendiam as demandas
educacionais do processo de ensino-aprendizagem em suas escolas, também reconhecia a
possibilidade de reutilizacao dos livros, abandonando a ideia do livro descartavel.

Apesar desta introdug¢do da participacdo dos professores nas escolhas dos livros,
falhas metodologicas, editoriais, conceituais eram recorrentes nas obras, de modo que foi
necessario que o MEC instituisse uma comissdo de especialistas para avaliarem os LD
(MANTOVANI, 2009).

Depois de alguns anos, em 1996, a politica de avaliagdo do LD parecia ainda ter
cristalizado a adesdo pelo manual. Porém, com bases em critérios de qualidade estabelecidos
por especialistas e com o apoio de pesquisadores mestres e doutores, o processo avaliatorio
tomou rumos diferentes, mais renovados e de adequacgdes as necessidades verdadeiras do
ensino nas escolas. Ja em 2000, dicionarios escolares foram “incluidos no PNLD como um
primeiro movimento de sua expansdao, atualmente direcionada também para materiais
complementares” (RANGEL, 2011, p. 42).

Assim, desde o PNLD de 1997, os professores ja podiam escolher os livros que
melhor atendessem as suas necessidades. Embora de algum modo o sistema de avaliacdo e de
disponibiliza¢ao dos livros tenha sido um avango para o sistema educacional das escolas
publicas, por outro, ainda ndo avangara quanto aos modelos de dicionarios utilizados no
cotidiano escolar.

Os dicionarios ou minidiciondrios antes disponibilizados nas escolas
correspondiam a projetos lexicograficos destinados as consultas de qualquer consulente,
ignorando a sua faixa etdria, o seu letramento ou mesmo a sua realidade linguistica. Os
iniciantes na alfabetizacdo pouco ou nada aproveitavam os dicionarios, uma vez que as obras
eram complexas demais e ndo correspondiam as competéncias linguisticas deles. Vale
ressaltar que o mesmo ocorria com as séries finais do primeiro segmento do Ensino
Fundamental (RANGEL; BAGNO, 2006).

De acordo com Rangel (2011), os vocébulos apresentados nos dicionarios antes
escolhidos pelos professores, sem a apreciagdo dos avaliadores, tinham descri¢des linguisticas
pouco familiares, tanto ao publico ao qual eram destinados, como também aos préprios
professores. Rangel (2011) ainda ressalta a presenga de arcaismos, vocabulos em desuso ¢ a
auséncia de palavras amplamente utilizadas no cotidiano das criancas ou dos jovens naqueles
dicionarios, como ¢ o caso do vocabulario das inovacdes tecnologicas e da linguagem dos
jovens e adolescentes.

Neste sentido, novas mudancas foram aderidas ao PNLD/2006, em que se
determinou a distribuicao de dicionarios escolares que contemplassem as especificidades
linguisticas de cada fase escolar no Ensino Fundamental.

[...] o objetivo foi equipar as escolas com um ntmero significativo de
diferentes titulos de dicionarios. Com isso as escolas e, em especial, as
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equipes docentes, a0 mesmo tempo enriquecem seu patrimonio cultural e
propiciam ao trabalho em sala de aula um material didatico que pode
estabelecer um dialogo bastante proveitoso com os livros didaticos, os livros
disponiveis na biblioteca escolar ou na sala de leitura, as revistas distribuidas
pelo MEC (RANGEL; BAGNO, 2006, p. 31).

O projeto lexicografico dos novos diciondrios objetivou atender as demandas
linguisticas que até entdo os outros diciondrios escolares ndo supriam, como, por exemplo, a
quantidade de vocabulos e as suas respectivas definigdes. Assim, foram elaborados trés tipos
diferentes de acervos: a, b, e c. O acervo a foi dividido em tipo 1 e 2, estes foram destinados
aos alunos do 1°, 2° e 3° anos do primeiro segmento do Ensino Fundamental; o acervo b
também era composto por dois tipos de dicionarios: 2 e 3, elaborados para o 4° e 5° anos do
mesmo segmento. Ja o acervo ¢, caracterizado como tipo 3, destinava-se aos alunos do 6° ao
9° ano do segundo segmento do Ensino Fundamental (RANGEL; BAGNO, 2006).

Percebe-se que as preocupagdes apresentadas pelos estudiosos que compuseram a
comissdo de avaliagdo dos dicionarios referentes ao PNLD/2006 também estdo expressas, de
algum modo, nos Paradmetros Curriculares da Lingua Portuguesa (PCN-LP), os quais servem
como subsidios que corroboram as intengdes do MEC para o ensino da lingua materna. Logo,
lemos que

No primeiro ciclo, é fundamental que os alunos comecem a aprender a
utilizar a lingua para aprender. Isso sé sera possivel (sobretudo quando ainda
ndo sabem escrever com autonomia) se receberem ajuda constante do
professor para fazer anotagdes sobre os assuntos tratados na aula,
organizando-as no caderno; utilizar as anotagdes posteriormente, quando
necessario; consultar o dicionario ou outras fontes escritas para resolver
problemas ortograficos; pesquisar em enciclopédias; preparar a fala para
uma exposi¢do oral; organizar argumentos para um debate; buscar, num
texto, elementos que validem determinadas interpretagdes (PCN LINGUA
PORTUGUESA, 1997, p. 65).

Desse modo, as propostas lexicograficas do PNLD/2006 tentam contemplar de
alguma maneira o PCN-LP, haja vista que elas indicam que os diciondrios escolares devem
fazer com que “[...] o aluno aprenda a ser critico na assimila¢ao das informagdes que recebe e
aprenda a poOr a seu servigo tanto o que diz o diciondrio quanto o que a sua experiéncia
ensina” (RANGEL; BAGNO, 2006, p. 62).

4. Dicionarios Escolares

O uso do diciondrio adequado as especificidades linguisticas da fase de letramento
do falante pode ser para o aluno uma ferramenta rica no processo de cogni¢do e apropriacdo
do léxico. Assim, o dicionario ndo ¢ uma “contraparte linguistica para representacdo do
mundo, mas uma intermediacdo simbodlica na constru¢do dos significados linguisticos”
(COROA, 2011, p. 62). Portanto, o dicionario ¢ “[...] mais do que uma forma de nomear ¢
classificar as coisas do mundo: ¢ um apoio para a construcdo da nossa rede de conhecimentos
linguisticos” (COROA, 2011, p. 63).
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Mesmo os primeiros dicionarios registrados na historia da humanidade tinham o
objetivo de serem didaticos. As obras lexicograficas serviam para manter equivaléncia entre o
latim e as linguas modernas. Outro objetivo a ser destacado era o de sistematizar a lingua a
afim de que os dominantes tivessem uma variante padrdo a ser imposta aos dominados
(RANGEL; BAGNO, 2006).

O dicionario nos remete as listas elaboradas ainda nos quinze primeiros séculos da
histéria da escrita (RANGEL; BAGNO, 2006).

Na Mesopotamia, por exemplo, os sumérios elaboraram intimeras delas, com
diferentes funcdes: inventariar patrimoénios, registrar acontecimentos
importantes, especificar oferendas aos deuses — e assim por diante. Todas
clas, ao que parece, explicavam-se por interesses praticos da vida
econdmica, da administragdo, da historia da comunidade, da religido etc.
Trata-se, assim, de registrar, para salvar do esquecimento, informagdes de
grande importancia para o desenvolvimento de atividades essenciais no dia-
a-dia dessas sociedades (RANGEL; BAGNO, 2006, p. 13).

O uso do dicionario ¢ uma pratica motivada por diferentes situacdes, seja pela
simples pesquisa ortografica de algum vocébulo, seja para se saber o significado de alguma
palavra. Por isso, de acordo com Coroa (2011), a consulta ao dicionario estd ligada a uma
situacdo concreta ou, melhor dizendo, a uma dada situagdo textual.

Infelizmente, ao que parece atualmente, o dicionario continua sendo utilizado
como uma fonte de consulta ortografica, mais como um “guia ortografico” e “ndo conquistou,
portanto, o dicionario o espaco que merece como recurso didatico no ambito do ensino de
linguas, sobretudo quando se trata de lingua materna” (ANTUNES, 2012, p. 139). Nas
bibliotecas brasileiras que possuem um sistema bibliotecario adequado, por exemplo, o
dicionario ¢ disposto na sessdo de referéncias, junto as enciclopédias, guias, glossarios, ou
seja, estao disponiveis com as obras de consulta.

Para Krieger (2007), muitos sdo os motivos para a ndo utilizacdo adequada do
dicionario como ferramenta pedagdgica, tais que:

- a falta de conhecimento de lexicografia tedrica ou metalexicografia,
disciplina que, raramente, integra os curriculos de formagao de professores;

- a quase total inexisténcia de estudos que oferecem um panorama
sistematico e critico da lexicografia brasileira;

- a falta de tradicdo de critica lexicografica no pais;

- a auséncia de conceitos claros sobre qualidade de dicionarios;

- a equivocada crenga de que os dicionarios sdo iguais, sdo obras neutras que
se diferenciam apenas pela quantidade de entradas (KRIEGER, 2007, p.
299).

Coroa (2011) diz que o uso do dicionario pode auxiliar o trabalho do professor nas
aulas, por exemplo, quando, apés a leitura de um texto, o aluno procurara vocéabulos
desconhecidos; se for verbo, poderd aprender que os verbos sdo listados no dicionario no
infinitivo. “Se uma primeira tentativa ndo der certo, outros sindbnimos podem ser consultados
no dicionario e as tentativas de interpretacdo seriam renovadas num verdadeiro processo de
constru¢ao do conhecimento” (COROA, 2011, p. 70).
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Pensando nisso, a proposta lexicografica do dicionario escolar deve se ater as
diferentes necessidades do consulente, devendo considerar

[...] a pertinéncia e o escopo da selecdo vocabular, considerando-se o nivel
de escolarizagdo ¢ o usuario visado. De forma geral, pode-se dizer que
quanto mais inicial for o nivel, € quanto menos extensa for a nomenclatura,
mais a selegdo precisa justificar-se por critérios pedagogicos [...]. O que
pressupde, a rigor, um criterioso levantamento lexicografico prévio, por
parte dos elaboradores da obra, junto a textos orais e escritos a que os alunos
visados estejam mais expostos, assim como uma adequada interpretagdo das
demandas didatico-pedagogicas. Portanto, a representatividade da selecao,
em dicionarios escolares, principalmente os destinados a iniciantes, define-se
por parametros diferentes dos que presidem um diciondrio padrdo da lingua
(RANGEL, 2011, p. 54).

Nesta perspectiva, podemos também citar Coelho (2008, p. 18) para quem o
dicionario “[...] ¢ um artefato que tem por finalidade auxiliar os falantes na solucdo de
davidas sobre a grafia, significado ou uso de palavras ou expressoes, quando na produciao ou
leitura de textos — ¢, de modo geral, um auxiliar da memoria”. Por outro lado, o diciondrio
representa uma ferramenta de acesso ao léxico de uma lingua, o qual deve ser utilizado
adequadamente para que se tenha €xito quanto a consulta almejada.

Por isso mesmo, podemos dizer que um dicionario sera tdo melhor, como
inventario das palavras de uma determinada lingua e descricdo de suas
potencialidades, quanto maiores ¢ mais pertinentes forem as informagoes
reunidas sobre cada palavra, em suas fungdes e relacdes. Assim, podera
municiar adequadamente o usuario (RANGEL; BAGNO, 2006, p. 18).

A utilizagdo de dicionarios no ambiente escolar ¢ uma pratica pedagdgica de
“aprendizado e desenvolvimento da leitura, da redagdo e da comunicacdo em geral”
(KRIEGER, 2007, p. 301). Em outras palavras, ¢ uma pratica potencializadora do
aprendizado da propria lingua, mais especificamente, do seu 1éxico. Falar de lingua é também
tratar do léxico, uma vez que o diciondrio tem sua finalidade linguistica e sociocultural,
porquanto “o léxico ¢ a parte da lingua que primeiramente configura a realidade
extralinguistica e arquiva o saber linguistico duma comunidade. [...] O Iéxico € o repositorio
do saber lingiiistico e ¢ ainda a janela através da qual um povo vé o mundo” (VILELA, 1994,
p. 06).

Livros didaticos, dicionarios e outros materiais que ddo suporte as atividades
didatico-pedagodgicas trazem para a sala de aula dialogos com a histéria, com
a diversidade social com instituigdes nacionais € com experiéncias pessoais.
Assim utilizado em sala de aula, o dicionario permite o acesso ao “poder da
palavra” e corresponde a sua fungdo nas praticas sociais (COROA, 2011, p.
72).
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Embora as aulas de Lingua Portuguesa tenham recebido inovagdes tedricas e
praticas, o processo de aquisicdo do 1éxico da crianca na fase da alfabetizagdo e letramento ¢
algo que merece atengao.

De acordo com Ilari e Lima (2011), “sabemos menos do que gostariamos de saber
sobre a maneira como se constréi a competéncia lexical da crianga”. Os autores acreditam que
para a crianga ser motivada ao aprendizado ¢ necessario proporcionar a ela momentos de
experiéncias fundadoras. Ou seja, “[...] a melhor maneira de explicar o que entendemos por
experiéncias fundadoras consiste em dar exemplos concretos e vividos. Isso nos leva a refletir
sobre algumas experiéncias pessoais, nossas e de outras pessoas” (2011, p. 16).

No contexto educacional das escolas publicas, os diciondrios atualmente
utilizados, indicados pelos avaliadores do MEC, foram produzidos conforme perspectivas
modernas acerca da linguagem e, principalmente, sobre a aquisicdo lexical. Entretanto,
mesmo diante dos esfor¢cos dos avaliadores, alguns questionamentos podem surgir sobre tais
obras lexicograficas, como: os dicionarios sdo adequados aos alunos para os quais foram
projetados? Os professores, especificamente os de lingua portuguesa, possuem conhecimento
suficiente sobre o léxico da lingua portuguesa? Os professores conseguem desenvolver
atividades satisfatorias que tornem os alunos proficientes na consulta aos dicionarios? Os
alunos conseguem consultar os dicionarios conforme as expectativas dos avaliadores do
MEC?

Tendo em vista que sdo escassos os estudos sobre a utilizacdo dos dicionarios
escolares, especialmente daqueles indicados no PNLD/2006, torna-se pertinente a realizagao
de pesquisas que nos indiquem se tais obras contemplam projetos lexicograficos adequados
aos alunos a que foram destinadas, se os professores utilizam os diciondrios como ferramenta
pedagbgica no ensino-aprendizagem, se os alunos sdo estimulados ao uso do dicionério e se
sabem consulta-los.

Consideracoes finais

Evidencia-se que o dicionario de LP ¢ uma ferramenta pedagogica necessaria ao
aprendizado do 1éxico da lingua materna e um produto cultural e publico. Entretanto, para que
o dicionario se torne um recurso didatico utilizado cotidianamente nas escolas, no ensino-
aprendizagem, torna-se necessario o empenho do professor neste processo.

Portanto, cabe ao professor conhecer e compreender as propostas pedagdgicas dos
dicionarios, principalmente os escolares, pois caso contrario ele ndo sera capaz de optar pelas
obras lexicograficas mais adequadas as necessidades e fase de aprendizagem dos alunos.
Quanto mais o professor souber sobre os aspectos estruturais dos dicionarios, mais ele podera
incluir o dicionério nas aulas de lingua materna e em outras disciplinas.

Explorar os conhecimentos linguisticos apresentados nos dicionarios ¢ uma
pratica incomum nas aulas, porém pode se tornar cotidiana e facil aos alunos. Uma maneira de
ensinar aos alunos buscarem mais conhecimentos linguisticos numa ferramenta a mao, que
podem orienta-los sobre ortografia, defini¢des, pronuncia, classe gramatical e etimologia.
Enfim, o uso do diciondrio no ensino-aprendizagem ¢ fazer valer a verdadeira funcdo do
dicionario escolar, ser pedagégico. Ademais, assim procedendo, o professor estara
satisfazendo ao objetivo maior do ensino de lingua: o de ensinar o uso proficiente da lingua
para refletir sobre ela e tornar seu uso mais eficiente e eficaz nas praticas comunicativas.
Noutras palavras, o dicionario na escola, se bem utilizado, podera auxiliar o uso-reflexao-uso
da lingua pelos alunos consulentes.
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