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Resumo: o presente trabalho tem como propdsito detalhar um exemplo de sequéncia didatica
a partir da qual é possivel concretizar um ensino de lingua portuguesa que desenvolve, além
de saberes estritamente linguisticos e gramaticais, a competéncia comunicativa dos
estudantes, ampliando também seus conhecimentos textuais, interacionais e de mundo,
necessarios a intervencgdo critica na vida em sociedade. Trata-se de uma experiéncia vivida
por alunos do nono ano de uma escola puablica carioca que tiveram a oportunidade de
construir e sustentar pontos de vista sobre temas sociais polémicos, escrevendo cartas dos
leitores, publicadas em jornais de grande circulacdo no Rio de Janeiro. Para se obter éxito na
prética pedagdgica, a andlise linguistica, com enfoque no emprego estratégico das marcas de
oralidade, figurou sempre associada as atividades de leitura, de escrita e de oralidade, ndo
tendo um fim em si mesma, como exercicio gratuito e descontextualizado.
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1. Introducéo

Muito se discute sobre as tantas falhas no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.
Apontam-se, entdo, as causas do fracasso — professores com formacdo académica deficiente,
alunos desmotivados, distancia entre a Universidade e as escolas de educacao basica — e suas
consequéncias — estudantes que leem e escrevem aquém do desejado. Escassas, poréem, sdo as
sugestdes concretas e imediatas para se resolver ou amenizar o problema, o que dissemina um
espirito de pessimismo e de desalento entre os profissionais da Educacao.

Associando teoria e pratica e buscando apontar possiveis saidas para a situacdo
indesejada, este trabalho relata um caso exitoso de experiéncia pedagdgica com alunos de
nono ano do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (CAp-UERJ), em que o autor leciona. O objetivo do projeto consiste
em levar os estudantes a interpretarem e a redigirem cartas dos leitores sobre questdes que 0s
acercam e afetam suas vidas como cidaddos brasileiros. Além disso, ndo se medem esforcos
para fazer os textos dos discentes ultrapassarem os “muros da escola” e ganharem real fungao
sociocomunicativa ao serem publicados em periddicos de grande circulagdo — o que sublinha
o0 potencial pedagdgico das cartas dos leitores.

Para se alcancar tal resultado, recorre-se a visdo sociointeracional de lingua,
considerada como verdadeiro “espaco de interagdo”, e ndo somente um conjunto abstrato de
regras a que o falante se submete. Essa concepcéo tedrica assevera também que a analise dos
mecanismos linguisticos precisa articular-se as atividades de leitura e de producao de texto,
desfazendo a artificialidade de exercicios pautados em frases inventadas e sem contexto de
uso. Devido a extensa gama de recursos linguisticos, optou-se por selecionar aquele, talvez,
mais evidente nas cartas dos leitores: as marcas de oralidade, que muito contribuem para a
forca argumentativa e expressiva dos enunciados.

O artigo apresenta dois momentos: no primeiro, discutem-se, teoricamente,
perspectivas sobre lingua, leitura e producdo textual; ja no segundo, detalha-se a sequéncia
didatica alvo deste trabalho.
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2. O ensino de Lingua Portuguesa: diferentes concepcdes e objetivos

As acles pedagdgicas de um professor — como propor exercicios de interpretacdo de
texto ou selecionar métodos de avaliagdo — sempre deixam entrever um sistema de
concepcdes, cujo centro € o conceito de lingua. Em toda pratica subjaz, de fato, uma ou mais
teoria, ainda que implicita ou inconscientemente. Assim, “ensinar linguas e avaliar ensino de
linguas sdo atividades que refletem as concepgdes que temos acerca do que ¢ uma lingua”
(ANTUNES, 2009, 218).

Reconhecendo a pertinéncia das palavras da professora da Irandé Antunes,
apresentam-se, a seguir, as duas visdes de lingua que mais tém marcado presenca nas escolas
brasileiras, para entdo se optar por aquela que respaldara a pratica pedagdgica descrita neste
artigo, por apresentar maior eficacia didatica.

(@) Lingua como sistema, forma, estrutura: sob tal enfoque, a lingua é considerada uma
entidade abstrata e homogénea, apartada dos usos reais que se possam fazer dela, “tomada,
portanto, como cédigo ou sistema de signos”, de modo que “sua analise desenvolva-se na
imanéncia do objeto” (MARCUSCHI, 2008a, 59). Pelo fato de os pesquisadores dessa
vertente quase sempre ndo ultrapassarem a unidade méxima da frase, identificam-se, pelo
menos, duas limitacdes dos seus estudos: dificuldade em discutir aspectos da significacdo e da
compreensdo, bem como em analisar o funcionamento dos textos.

O principal interesse da perspectiva formalista é investigar os fendmenos sistematicos
da lingua, dividida em quatro niveis hierarquicamente distribuidos: fonoldgico (cuja unidade é
o fonema), morfoldgico (cuja unidade é o morfema), sintatico (cuja unidade € o sintagma ou a
oracdo) e semantico (cuja unidade é o sema, 0 conceito ou a proposi¢do). Segundo Travaglia
(2005, 22), essa tomada de posicdo “fez com que a Linguistica ndo considerasse os
interlocutores e a situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua”.

A visdo de lingua rigidamente estruturalista pressupde um sujeito determinado, na
verdade “assujeitado” pelo sistema, um “titere”, marcado por uma espécie de “ndo
consciéncia”, de “ndo vontade”, um sujeito “sem vez”: “quem fala, de fato, € um sujeito
anonimo, social, em relacdo ao qual o individuo que, em dado momento, ocupa o papel de
locutor ¢ dependente, repetidor” (KOCH, 2006, 14).

Sob o viés formalista, também se modifica a maneira de se caracterizar texto, que,
nem de perto, é objeto de estudos detalhados, uma vez que as aten¢des, como foi dito, voltam-
se para as unidades linguisticas menores. Aqui, o texto ¢ visto como “simples produto da
codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto,
o conhecimento do cddigo, j& que o texto, uma vez codificado, € totalmente explicito”
(KOCH, 2006, 16). Os sentidos possiveis para o escrito ou o falado encontram-se, de
antemdo, determinados, programados pelo sistema, cabendo ao leitor decifra-los.

A concepcdo de lingua como sistema, forma, estrutura fundamenta, em sala de aula,
atividades como esta, brevemente analisada (SAVIOLI, 1997, 45):

Em que alternativa se encontra uma oragdo subordinada substantiva objetiva
direta?

(A) Meu desejo é que todos sejam aprovados.

(B) A verdade € que todos adoeceram.

(C) O aluno que estuda, aprende.

(D) Espero que tenhas estudado

O proposito da questdo e apenas identificar uma espécie de oracdo subordinada. Para
acerta-la, o estudante ndo precisa ter contato com textos nem refletir sobre qualquer tipo de
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interacdo por meio da lingua. O objetivo das aulas de portugués, a partir desse exemplo, seria,
entdo, ensinar a nomenclatura gramatical. Trata-se de um protdtipo de atividade
metalinguistica, aquelas nas quais se usa a lingua para analisar a prépria lingua (GERALDI,
2006), ndo contribuindo, a principio, para a melhor desenvoltura verbal dos alunos.

Isso ndo quer dizer que nenhuma competéncia / habilidade ndo seja trabalhada. Deve-
se, em primeiro lugar, dominar a estrutura de um tipo de oragdo, notar que “tenhas estudado”
¢ um complemento oracional do verbo transitivo direto “espero”; e, em segundo lugar, torna-
se imprescindivel o conhecimento de um termo da nomenclatura gramatical. Exigem-se,
portanto, um tipo raciocinio e 0 manuseio de terminologia.

O estudo das nomenclaturas, comum a todas as areas do conhecimento, ndo deixa de
ter relevancia. No caso especifico, consiste em permitir que as unidades ou funcgdes da lingua
sejam designadas pelos seus respectivos nomes (HENRIQUES, 2009). Além disso, o dominio
de uma terminologia favorece um maior entendimento das unidades e categorias gramaticais:
as expressoes “‘complemento verbal”, “adjunto adnominal”, “adjunto adverbial” e “agente da
passiva”, por exemplo, ja dao “pistas” sobre as fungdes exercidas por tais unidades na oragao.
As escolhas dos nomes, de fato, ndo sdo aleatorias.

O equivoco — ainda recorrente nas escolas — acontece quando esse tipo de exercicio
prepondera nas aulas de portugués, com a expectativa de que apenas a classificacdo
gramatical possibilitara o estudante a tomar posse da lingua padrdo e das habilidades de
leitura e de escrita, em vez de se reconhecer que o dominio efetivo de um idioma dispensa
mesmo o entendimento de uma metalinguagem técnica.

(b) Lingua como lugar da interacdo, como atividade: tal perspectiva € desenvolvida por
muitos pesquisadores (ANTUNES, 2009, GERALDI, 2006, KOCH, 2006, MARCUSCHI,
2008a, TRAVAGLIA, 2005) e vem recebendo variadas denominacdes: sociointeracional,
textual-interativa, interacionista-funcional-discursiva, entre outras.

Na concepcdo sociointeracional, a lingua sempre esta em funcdo dos usos concretos,
em contextos delimitados, atualizando-se apenas “a servi¢o da comunicagdo intersubjetiva,
em situacOes de atuacdo social e através de praticas discursivas, materializadas em textos
orais e escritos” (ANTUNES, 2003, 42). Em outras palavras, a lingua passa a um conjunto de
praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam seus desejos
com agdes apropriadas aos objetivos em cada circunstancia.

N&o se trata, porém, de contestar o funcionamento do sistema linguistico, ja que a
lingua — ndo ha como negar — tem como base um conjunto de regras, afastando-se do caos, da
desordem, na qual inexistiria a inteligibilidade. A grande mudanca é reconhecer que tal
sistema ndo é totalmente explicito, nem predeterminado, nem acabado e muito menos
autossufuciente. Sua completude dependerd, em Ultima instancia, do uso, da atualizacdo em
textos, pois as formas s6 fazem sentido quando ambientadas em contextos
sociointerativamente relevantes. A lingua, portanto, é indeterminada sintética e, sobretudo,
semanticamente (MARCUSCHI, 2008a).

Na perspectiva sociointeracional, sublinha-se o carater ativo dos sujeitos na producéao
de sentidos dos textos. Para Koch (2006, 15), esses sujeitos “(re)produzem o social na medida
em que participam ativamente da defini¢do da situag@o na qual se acham engajados”. Nao se
trata de um individuo totalmente subjugado ao cddigo, nem dono de suas vontades, totalitario,
que nega o carater interativo da linguagem, ao dominar por completo o ato verbal,
desprezando tanto a historicidade do idioma quanto a relevancia dos interlocutores e dos
outros elementos situacionais. Tenta-se um equilibrio entre sujeito, sistema e contexto. O
primeiro assumindo propésitos comunicativos, mas levando em conta os dois ultimos, sob o
risco de ndo alcancar seus objetivos com éxito.
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Quanto a texto, passa-se a concebé-lo como o “proprio lugar da interagao”, no qual os
interlocutores, “dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos” (KOCH, 2006, 17). Os
sentidos do texto, em vez de determinados pelo sistema linguistico ou pelas vontades do seu
produtor, sdo construidos em parceria com os leitores, que detém uma série de saberes,
acionados no momento da interacao.

Uma situacdo desafiadora enfrentada por alunos de uma escola pablica em que o autor
deste trabalho leciona concretiza a pertinéncia de uma pratica pedagogica de leitura, de
producdo textual e de andlise linguistica pautada na perspectiva sociointeracional da
linguagem.

No colégio, localizado em um dos bairros mais quentes do Rio de Janeiro, foram
instalados dois aparelhos de ar-condicionado. A ordem da direcao, porém, era a de nao liga-
los, ainda que ndo houvesse uma causa aparente para isso. Depois de muita reclamagéo
informal sem sucesso, 0 professor motivou 0s estudantes a produzirem um texto que
expressasse a indignacdo que sentiam. A partir desse prop6sito comunicativo, extremamente
relevante para eles, os alunos decidiram redigir uma carta aberta a ser afixada nos murais.
Como era um género discursivo pouco conhecido, o docente levou exemplos para que oS
estudantes se apropriassem das suas particularidades funcionais, tematicas, estruturais e
estilisticas.

Redigiu-se a carta em grupo. Durante o processo, surgiram Vvarias duvidas: como
iniciar o texto? Que variedade linguistica escolher? Qual o significado desta ou daquela
palavra? Seria desrespeitoso fazer uso da ironia? Adotar um tom mais agressivo ou mais
diplomatico? Quais argumentos citar? O texto, depois de revisado coletivamente, com a
intervencdo do professor, foi fotocopiado e espalhado nas escolas.

Em pouco tempo, no mesmo dia, a direcdo passou em todas as salas, explicando que
os aparelhos ndo podiam ser ligados porque o Governo, alegando falta de verba, nao
terminara a reforma da rede elétrica do prédio para suportar 0 aumento do consumo de
energia. Cumpriu-se, portanto, o proposito comunicativo dos alunos e a lingua serviu como
procedimento para estar-no-mundo, interferindo na ordem e no funcionamento deste.

A aula de portugués, nessa perspectiva, assume um objetivo bem mais amplo que 0s
mencionados, porque ndo nega o trabalho com a nomenclatura gramatical e com a gramética
normativa, mas vai além: pretende desenvolver a chamada competéncia comunicativa do
estudante, ou seja, a capacidade do falante em empregar a lingua em diversas situacfes de
comunicacdo, produzindo textos adequados a cada contexto (GERALDI, 2006,
TRAVAGLIA, 2005).

Devido a riqueza de praticas pedagdgicas ligadas a perspectiva sociointeracional da
linguagem, em oposicdo a limitacdo de alcance das atividades pautadas na concepcao de
lingua como forma, sistema, estrutura, o presente trabalho, ao explicitar as potencialidades
pedagdgicas das cartas dos leitores, assume a lingua como espaco de interacao.

3. Autor e leitor estrategistas

A partir do momento em que se concebe a lingua como espaco de interacdo entre 0s
sujeitos, autor(es) e leitor(es) passam a assumir atitude participativa na construcdo e na
recepcdo dos textos, mobilizando variadas estratégias para alcangcarem seus propoésitos.

As estratégias, cujas origens ligam-se as artes militares de conduzirem o exercito em
campo de guerra, designam, em um sentido mais amplo, toda agdo realizada de modo
coordenado para atingir certo objetivo. No ambito das acdes com a linguagem, as estratégias —
agora textuais — dizem respeito as escolhas feitas pelo produtor do texto sobre o material
linguistico disponivel, com a intengdo de orientar o leitor na construgéo dos sentidos. Este,
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por sua vez, também lanca mao de suas estratégias na escolha dos objetivos de leitura ou na
ativacdo de determinados saberes e procedimentos necessarios ao entendimento do texto.

Pode-se, entdo, considerar leitura e escrita como uma espécie de “jogo”, tendo como
“pecas” o autor, o texto e o leitor (KOCH, 1998, 2006):

- Autor: é sempre detentor de, no minimo, uma intengdo comunicativa (ou projeto de dizer),
como expor um fato, explicar o significado de uma palavra, defender um ponto de vista,
persuadir seu interlocutor, propor uma ideia, apresentar uma pessoa, descrever um objeto, dar
uma noticia, relatar uma historia, contar uma piada, ensinar 0 manuseio de um instrumento,
declarar um sentimento, divulgar um resultado, solicitar ajuda etc. Para se alcangarem tais
objetivos com éxito, o autor estrategista faz as devidas escolhas dentre o seu repertorio de
saberes.

- Texto: organizado estrategicamente de determinada forma, a partir das escolhas feitas pelo
autor dentre as diversas possibilidades que a lingua Ihe oferece. Na superficie textual, as
opcoes linguisticas do produtor viram pistas, sinalizacdes para o leitor.

Essas marcas podem ser verbais e ndo verbais. No primeiro grupo, destacam-se:
selecdo lexical, emprego das figuras de linguagem (com énfase na metéfora e na ironia),
colocacdo dos termos na oracdo, uso dos sinais de pontuacao, presenca de modalizadores, de
marcas de oralidade, recorréncia de tempos e modos verbais, pressuposictes, operadores
argumentativos, intertextualidade (alusdes, citacbes, parddias) etc. No segundo grupo,
encontram-se: ilustragdes, modos de disposicdo do texto no suporte, capitulacdo, uso de
italico, negrito e sublinhado, cor, tipo e tamanho da fonte etc’.

Todas essas sinalizagdes estabelecerdo limites quanto as leituras possiveis, servindo
como indices comprobatdrios. Se por um lado é verdadeira a afirmacdo de que determinados
textos se abrem para uma pluralidade de interpretaces, por outro, deve-se reconhecer a
existéncia de critérios de validacdo, sendo talvez o principal a organizacao da superficie do
texto.

- Leitor: exerce papel essencial no processo de construgdo de sentidos ao mobilizar seus
saberes acumulados e ao interpretar a forma particular como o texto encontra-se organizado,
em decorréncia das escolhas feitas pelo produtor. Apresenta ainda uma postura cooperativa, ja
que tende a aceitar a manifestacdo linguistica do seu interlocutor digna de apreco e de
atencdo. Por isso, ao se defrontar com passagens incoerentes, fara o possivel para torna-las
compreensiveis.

Do mesmo modo que o autor assume um projeto de dizer, o leitor toma para si um
projeto de leitura. A leitura, de fato, pode ter diferentes objetivos: saber do ultimo
acontecimento (jornais, revistas), aprender a definicdo de uma palavra (dicionarios), vivenciar
0 prazer estético (poemas, contos, romances), conhecer a eficacia de um medicamento (bulas),
relembrar de um amigo sumido ou de um ex-namorado (cartas e e-mail pessoais) — ou ainda
pode-se ler sem nada pretender, ler “gratuitamente”, por “pura curti¢do”, sem as amarras de
qualquer compreensdo ldgica. E o leitor vai se transformando, camaleonicamente, diante dos
desafios que cada texto Ihe impde.

Nas paginas seguintes, ao se detalhar a sequéncia didatica alvo deste trabalho, serdo
apresentados procedimentos pedagogicos para se conceber o aluno como um “estrategista de
linguagem”, que reconhece nos textos que 1€ e emprega nos textos que escreve variados
recursos verbais (com énfase nas marcas da oralidade), com vistas a cumprir suas metas
comunicativas e atuar melhor sobre os outros e sobre 0 mundo.

! para detalhamento das estratégias linguisticas, leiam-se Citelli (1994) e Koch (2000).



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
6

4. As sequéncias didaticas: planejando agdes

A sequéncia didatica (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004) ou projeto (LERNER, 2002)
caracteriza-se por envolver todos os alunos da turma que, dentro de um prazo combinado em
equipe e seguindo etapas previamente programadas, caminham para um ponto de chegada em
comum, para um determinado produto final (edicdo de um video, montagem de um jornal,
encenacdo de uma pega etc.). Lerner (2002, 22) destaca que, com 0s projetos, é possivel

articular os propdsitos didaticos — cujo cumprimento é em geral imediato —
com propositos comunicativos que tenham um sentido “atual” para o aluno e
tenham correspondéncia com os que habitualmente orientam a leitura e a
escrita fora da escola.

Incluir a metodologia das sequéncias didaticas no ensino de lingua materna significa,
portanto, negar toda e qualquer pratica mecanica, artificial, desprovida de um real sentido
comunicativo. Logo, ndo se 1€ nem se escreve apenas para “ganhar nota”, mas para atuar no
mundo, interagir com o0s outros através da linguagem, encenando uma peca, publicando uma
antologia de contos etc. O estudante depara-se com situagfes comunicativas muito préximas
da “realidade”, das praticas interacionais que se efetivam fora da escola.

Ademais, os projetos possibilitam: (a) desenvolver estratégias de autocontrole de
leitura e de escrita por parte dos alunos, uma vez que cada etapa do processo é amplamente
discutida e refletida pelo grupo; e (b) estabelecer uma nova relagéo entre tempo e saber, sem
impor um Unico ritmo de aprendizagem.

Outra caracteristica das sequéncias é que elas promovem o aprendizado sistemético de
um género do discurso por vez, em torno do qual giram todas as atividades. A escolha do
género precisa considerar, contudo, dois critérios: opta-se por aquelas espécies de texto que o
estudante ndo domina ou usa com limitagdes, ou por aquelas inacessiveis a maioria dos
alunos, por motivos diversos. Desse modo, as sequéncias didaticas tornam possiveis préaticas
de linguagem novas ou dificilmente dominaveis sem a intervencéao da educacao formal.

Os projetos, ao detalharem a estrutura e o funcionamento de um género especifico,
instrumentalizando os estudantes com os saberes indispensaveis ao seu uso, acabam também
por desenvolver habilidades e competéncias que ultrapassam esse género e interferem no
manuseio de outros, 0 que enriquece ainda mais a proposta das sequéncias.

Assim, o trabalho com as cartas dos leitores ajuda o estudante a lidar com outros
textos do ambito argumentativo (editorial, artigo de opinido, “redacdo escolar”, debate
publico regrado, comentario de blog) e com composicBes que travam relagBes interpessoais,
como o e-mail e as outras categorias de cartas.

Seguindo as orientagdes de Schneuwly e Dolz (2004), a sequéncia didatica engloba
guatro momentos: a apresentacdo da situacdo, a producao inicial, os modulos e a producéo
final (escrita de cartas dos leitores enviadas a jornais de grande circulagdo e expostas na
escola), motivo maior de todo o projeto.

5. A apresentacao da situacao

Inicia-se o trabalho expondo claramente aos alunos uma situagdo desafiadora, que
motive o interesse deles e aponte para a necessidade de um estudo pormenorizado, dividido
em etapas (0s modulos).

O éxito de todo o projeto depende do conhecimento amplo do contexto de producéo
que envolvera os esforgos dos alunos e do professor. Por isso, no primeiro momento da
sequéncia, responde-se, mesmo preliminarmente, as perguntas: qual o género a ser produzido?
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A quem se dirigird o texto? Que propdsito comunicativo assumiremos? Quais ideias
merecerdo destaque na producdo (planejamento tematico)? Qual o tempo necessario para o
trabalho?

Ainda que determinadas decisdes partam do professor, alguns aspectos levantados nas
questdes anteriores podem ser negociados com os proprios alunos em sala, durante a etapa do
planejamento. Com relacdo as cartas dos leitores, listam-se as seguintes estratégias de
apresentacao:

- Levar alguma reportagem atual sobre um tema polémico do interesse do publico-alvo e
investigar a opinido dos alunos, incentivando-os a debaterem o assunto. Homofobia,
legalizagcdo da maconha, autoexposicdo na Internet e na midia, por exemplo, sempre estdo em
pauta.

- Ler uma carta do leitor que manifeste uma opinido impactante (mas nem sempre ética), que
desperte a revolta dos alunos, a vontade de responder com outra carta. Apenas nos langcamos
em um “movimento argumentativo” quando, de fato, nos sentimos incomodados, quando
percebemos a presenca de um “inimigo” a se combater.

- Informar aos estudantes sobre a possibilidade muito concreta de seus textos serem
publicados em jornais renomados no pais (ou a0 menos no Rio de Janeiro), como O Globo,
Extra e O Dia. A ideia de ver uma producdo escolar ganhar o publico geral consiste, sem
duavida, em forte elemento motivador.

Apos a etapa de motivagdo, analisa-se a carta do leitor inserida em seu suporte, em seu
dominio discursivo, ou seja, nos jornais e nas revistas. Levantam-se, entao, as consideracgdes e
as impress@es iniciais sobre a estrutura, o estilo, o contetdo e a fun¢do comunicativa das
cartas, bem como sua relacdo com os outros géneros jornalisticos.

As perguntas a seguir, cujo objetivo ndo é promover um estudo sistematico do tema,
orientam o primeiro contato dos estudantes com as cartas dos leitores nas aulas: em que se¢do
dos jornais e das revistas as cartas costumam aparecer? Qual a importancia assumida pelas
cartas nesses veiculos de comunica¢do? Como normalmente se estruturam esses textos? Os
editores informam as regras para submeter um texto a publicacdo? Quais 0s temas mais
discutidos pelos leitores? Que assuntos vamos abordar em nossas cartas? Os temas das cartas
sdo 0os mesmos das reportagens, dos editoriais? Que tipo de linguagem aparece nos textos dos
leitores?

6. A producdo inicial

Por meio da producdo inicial — simplificada, em relacdo a do fim da sequéncia — 0s
estudantes externam o grau de conhecimento que possuem sobre o género e o professor
delineia melhor o caminho que os aprendizes ainda tém a percorrer, determinando o0s
objetivos de cada mddulo que compde o desenvolvimento do projeto. Tal procedimento
pedag6gico, com pretensdes qualitativas e ndo quantitativas (sem atribuicdo de notas), recebe
0 nome de avaliacdo formativa.

Os alunos do nono ano da referida escola escolheram redigir, coletivamente, uma carta
para o jornal do grémio estudantil do colégio (Jornal Alpha), queixando-se da condicdo
precaria de funcionamento da cantina — um problema que enfrentam ha anos. A atividade
realizou-se com a participacdo do professor, que copiava no quadro o que eles ditavam e 0s
ajudava nos momentos de hesitacdo. A carta ganhou repercussao na comunidade escolar, o
que pressionou o diretor a se posicionar sobre o problema, prometendo solugdes.
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No decorrer da sequéncia, resgatou-se esta primeira versdo da carta para se efetuarem
correcBes, envolvendo as licBes detalhadas nos modulos, sobretudo aquelas relacionadas as
estratégias persuasivas, ao potencial estilistico-argumentativo dos textos. Com o sucesso da
carta publicada no jornal, os estudantes mostraram-se mais dispostos a participarem do
projeto.

7. Os modulos

O propésito dos modulos resume-se em focalizar determinados aspectos
indispensaveis a execucgdo satisfatoria da producéo final do projeto. A sele¢do dos destaques
de cada modulo leva em consideracdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes na
primeira producdo ou ainda as decisdes tomadas pelo professor com base na sua experiéncia
em sala de aula. Schneuwly e Dolz (2004, 103) explicam que nos modulos

a atividade de produzir um texto é, de uma certa maneira, descomposta para
abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos, a semelhanca
de certos gestos que fazemos para melhorar as capacidades de natagdo, nos
diferentes estilos.

A sequéncia em questdo apresenta-se em cinco modulos, que enfocam a leitura de
jornal (trabalho com o suporte e com o dominio discursivo), a composicdo, o estilo, o
conteido e as fungdes comunicativas das cartas dos leitores (trabalho com o género), os
elementos da argumentacdo (trabalho com a sequéncia textual predominante nas cartas dos
leitores), as marcas de oralidade e outros recursos estilistico-argumentativos (trabalho com os
elementos linguisticos).

7.1 Primeiro modulo: lendo jornal

Os objetivos do primeiro médulo sdo basicamente trés: (a) conhecer o dominio
discursivo jornalistico e diferentes jornais, principais suportes divulgadores das cartas dos
leitores; (b) inteirar-se, criticamente, dos temas mais discutidos na atualidade, o que sera Util
ao planejamento tematico da producéo final; e (c) disseminar entre os estudantes o gosto pela
leitura de periddicos. A presenca dos jornais em sala de aula justifica-se pelas seguintes
razoes:

- A necessidade de transformar o jornal em um objeto de ensino observado em sua totalidade
(organizacdo e funcionamento), evitando-se praticas pedagOgicas que o tomem apenas
parcialmente, reduzindo seu potencial pedagdgico. Segundo Lozza (2009, 32), “o proprio
jornal, o veiculo como um todo, com suas editorias, se¢cdes, manchetes, chamadas, cadernos,
este quase nunca chega as salas de aula”.

- A possibilidade de, por meio do trabalho com os tantos géneros jornalisticos, articular os
contetdos curriculares com os acontecimentos e discussdes de repercussao no pais e fora dele,
compondo a chamada “agenda social”, além de ampliar o saber enciclopédico ou de mundo
dos estudantes.

- A urgéncia em se formarem leitores que considerem o viés ideoldgico de todo e qualquer
jornal, sempre ligado a interesses de determinado segmento social, o que ndo invalida, no
entanto, sua importancia. Com isso, desfaz-se o “mito da imparcialidade”. Em vez de
reproduzir verdades, o jornal € uma interpretacdo do real a ser reinterpretada pelo leitor.
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- A propriedade do jornal de servir como instrumento de abertura para outras leituras. Um
artigo de opinido pode motivar a leitura de mais textos que discutam o mesmo tema ou de um
livro polémico do autor. A secdo dos best-sellers dos cadernos culturais apresenta romances,
biografias, obras historicas etc. Uma entrevista com Rubem Fonseca desperta novos fés...

- A potencialidade de o jornal fomentar sempre discussées, desenvolvimento e troca de pontos
de vista, de modo a valorizar o pluralismo de ideias e o respeito a diversidade de opiniGes.

Em um primeiro momento, o professor pode distribuir diferentes jornais aos alunos,
separados em grupo. A intencdo é propiciar uma leitura descompromissada do veiculo em sua
totalidade. Deve-se incentivar os estudantes a manifestarem livremente suas impressdes sobre
0 que leem, com base na observagdo principalmente dos aspectos fisicos (dimenséao, qualidade
do papel etc), apreendidos em curto espaco de tempo. Apos essa etapa, o trabalho sistematiza-
se em trés niveis:

(a) Trabalho com a primeira pagina: os grupos de alunos podem analisar a primeira pagina
dos jornais, atentando para alguns pontos: quais os temas destacados em cada jornal? Qual o
“tom” das manchetes (simpatico, agressivo, ameno, comico)? Que tipo de linguagem
predomina nos textos? O vocabulario € comum/informal ou rebuscado? Valoriza-se qual
editoria: cultura geral, esporte, politica, economia? Ha muitas ou poucas imagens? Qual a
qualidade e o conteldo delas? Apela-se para cores atraentes? A diagramacdo facilita ou
dificulta a leitura?

Mais importante que responder as perguntas € interpretar as respostas, buscando-se
entender os motivos de determinado jornal destacar, por exemplo, assuntos ligados a violéncia
ou a estética feminina, em detrimento de questdes politicas.

A atividade desenvolve-se mais plenamente quando feita em grupo, com os estudantes
expondo e trocando impressdes sobre a pesquisa elaborada. No decorrer da tarefa, com vista a
sistematizar a reflexdo, o professor pode registrar no quadro as conclusdes.

(b) Trabalho com o interior dos jornais: solicita-se uma pesquisa — ndo exaustiva — sobre 0s
géneros presentes nos jornais, com suas principais propriedades formais, tematicas, estilisticas
e funcionais. Os géneros podem ser agrupados em dois conjuntos: os predominantemente
informativos (noticia, nota, previsdo do tempo, resumo de novela, programacdo de tevé,
sinopse de filme) e os predominantemente opinativos (reportagem, carta do leitor, charge,
artigo de opinido, editorial, frase de celebridade, cronica, enquete).

E imprescindivel estabelecer relacBes entre os textos, aparentemente dispostos de
modo cadtico: em uma péagina do jornal O Dia (15/01/2012), por exemplo, ao lado de uma
propaganda das Casas Bahia, aparece um obituario de um famoso engenheiro, tudo isso
acima de uma noticia sobre uma garota engolida por um crocodilo na Indonésia. Te6ricos da
Comunicacdo alertam para o risco de se formarem, por meio dessa estrutura fragmentada,
leitores com mentalidades igualmente fragmentadas, diluidas e difusas, incapazes de
articularem informacd@es e produzirem conhecimento.

Com a intervencéo do professor, o leitor-aprendiz conseguird realizar uma leitura mais
abrangente e profunda do jornal, percebendo os links entre os variados géneros jornalisticos.
A carta do leitor, por exemplo, costuma relacionar-se com os editoriais, 0s artigos de opiniéo,
as reportagens e as cronicas, por discutir temas semelhantes, as vezes mencionando-0s
diretamente, e por aparecer, quase sempre, na mesma pagina que eles. Por mais caotico que se
apresente a disposicdo dos textos, sempre sera viavel atribuir sentido a ordenagdo escolhida
pelos editores, bem como atinar com o0s possiveis motivos (ideologicos) para tal
(des)organizacao.
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Ao final da pesquisa, 0s grupos verificam quais géneros predominam em cada um dos
jornais (abordagem comparativa) e discutem as justificativas para o quantitativo encontrado.
Além disso, o professor, aproveitando a visao global dos periddicos construida pelos alunos,
pode promover o Painel de noticias, com as seguintes etapas: (a) os grupos escolhem noticias,
reportagens, charges, artigos de opinido sobre temas do interesse deles, incluindo géneros das
duas esferas jornalisticas (a informativa e a opinativa); (b) decididos os textos, os estudantes
confeccionam um cartaz, posteriormente exposto no mural da sala; (c) na frente da turma, os
alunos resumem, com o auxilio do cartaz, o contetdo dos textos e defendem pontos de vista
sobre os assuntos mais polémicos, fomentando uma interacdo do grupo com 0s outros
colegas; (d) por fim, solicita-se a toda turma uma producdo textual escrita (normalmente do
dominio argumentativo) sobre algum tema comentado pelo grupo.

(c) Trabalho com o viés ideoldgico: de carater conclusivo, retomam-se algumas questdes
abordadas no desenvolvimento do estudo dos periodicos: qual o tipo de linguagem
preponderante? Que produtos e servi¢os sdo divulgados nos andncios publicitarios? Quais
temas sdo destacados? E quais sdo ignorados?

O objetivo da analise consiste em descobrir o segmento social a que se dirige este ou
aquele jornal, provando que a eleicdo de um determinando grupo como publico-alvo
representa, quase sempre, a exclusdo de outros, o que €é marcado linguistica e
discursivamente.

Ao final do processo, cabe ao professor promover um momento de avaliacdo global:
o0s jornais informam suficientemente? O que conseguimos saber sobre o assunto? O que nao
conseguimos aprender? As noticias dao informacdes claras sobre as causas e as consequéncias
dos fendmenos? Em caso de um tema polémico, contemplam-se diferentes pontos de vista?
Os leitores tém espaco nos jornais? A que outras fontes podem recorrer?

7.2 Segundo moédulo: as cartas dos leitores

A intencdo do segundo modulo é detalhar as propriedades formais, estilisticas,
tematicas e principalmente sociocomunicativas das cartas dos leitores. Trata-se de concebé-las
como um género do discurso? pertencente a praticas de interacdo pela linguagem. Ao final do
modulo, pretende-se que os estudantes dominem a estrutura e o funcionamento das cartas,
para poderem produzi-las com mais seguranca e autonomia.

(a) Propriedades sociocomunicativas®: propdem-se aos discentes atividades que comprovem
a importancia atribuida a intencdo comunicativa (ou projeto de dizer) do texto, pois é com
base nesse proposito que sdo determinadas a “silhueta” do género, bem como todas as
escolhas linguisticas do autor.

Com relagdo as cartas dos leitores, deve-se evidenciar o seu objetivo geral de
expressar uma opinido do leitor sobre um “aspecto da realidade”, sem se esquecer, no entanto,
de comentar objetivos mais pontuais, delimitando a que “aspecto da realidade” cada texto se
refere. Alguns propdsitos comunicativos especificos:

- Comentar um tema polémico atual:

2 Considera-se a definicio proposta por Bakhtin (2010), para quem os géneros do discurso sdo tipos
relativamente estaveis de enunciado, sempre incorporados a uma esfera de acdo, em que assumem fungdes
sociocomunicativas, além de apresentarem conteddo tematico, construgdo composicional e estilo especificos.

¥ Associadas as propriedades teméticas, aparecem as caracteristicas tematicas, propiciando um trabalho
articulado.
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N&o € a toa que o presidente Obama quer facilitar a obtencdo de visto para
brasileiros e chineses. No caso brasileiro, para aumentar as vendas em
Miami e Nova York. No caso chinés, para que volte um pouco do dinheiro
que 0s americanos gastam em produtos made in China. E nds aqui ndo
damos a devida importancia ao turismo, perdendo o potencial de gerar
muitos empregos e receber muitos délares. Por qué? (S. C.)

O Globo. Rio de Janeiro: 20 de janeiro de 2011, p.08.

- Comentar um texto publicado no proprio veiculo de comunicacgéo:

Venho parabenizar a edicdo de nimero 13 da revista Lingua Portuguesa.
Gostaria de destacar o artigo intitulado “Ilusdo a venda”, que alerta sobre as
receitas prontas dos livros de auto-ajuda. Livros que ndo consideram as
condicBes socio-historicas dos leitores nem, o que é mais grave, estimulam
estes a reflexdo. (0. A. M)

Revista Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: Editora Escala, n°15, p.04.

- Denunciar problemas urbanos (violéncia, falha no transporte publico etc.), solicitando a
ajuda das autoridades:

No dia 21/10, esperei uma hora e meia por um Onibus da linha Alcantara-
Madureira, da empresa Bairro Chic, no Fonseca. Onibus das outras linhas da
mesma viagdo passavam com pouco intervalo. E um descaso com o0s
usuarios. (W. A)

O Dia. Rio de Janeiro: 03 de novembro, 2011, p.16.

Em todos os casos, o0 aluno precisa perceber o papel social e o carater interativo desse
tipo de carta.

(b) Propriedades formais: uma estratégia didatica eficiente consiste em partir da estrutura das
cartas pessoais — mais proximas dos estudantes — para se chegar, comparativamente, a
estrutura das cartas dos leitores (textos curtos, de apenas um ou poucos paragrafos, com
elementos composicionais em nimero reduzido).

Elaborou-se um exercicio contrastando uma carta redigida por Machado de Assis a um
amigo — comentando o amor que sentia por Carolina, sua esposa — com uma carta do leitor
que discutia 0 desemprego no Rio de Janeiro®. Listam-se exemplos de questdes:

- Sobre a carta de Machado de Assis: Para que a intencdo comunicativa seja plenamente
alcancada, a carta apresenta certa estrutura, com determinados elementos composicionais, que
a diferenciam, por exemplo, de uma reportagem. Com base na sua experiéncia de leitor e
escritor de cartas, identifique as partes que compdem uma carta e explique a funcéo de cada
uma delas.

- Sobre a carta do leitor: (a) Compare a estrutura da carta de Machado de Assis com a da
carta do leitor. Quais as diferencas que Vvocé consegue perceber? Que elementos
composicionais (data, vocativo inicial, corpo da mensagem, despedida e assinatura) nédo
aparecem no segundo texto?; (b) Considerando o principal objetivo da carta do leitor e 0 seu

* A carta de Machado de Assis consta na antologia Me escreva tdo logo possa (Moderna, 2005), do professor
Marcos Anténio Moraes, da USP. Como esta, existem muitas outras coletdneas de cartas de escritores
renomados e de personalidades, que atraem bastante o interesse dos estudantes. Um bom recurso é levar cartas
que tratem de temas universais ou polémicos: amor, traicao, desentendimento etc.
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publico-alvo, explique a auséncia dos elementos composicionais identificados na questdo
anterior. Por que nédo sdo importantes em uma carta do leitor?

No decorrer da atividade, € indispensavel que haja uma sistematizacdo dos elementos
constituintes das cartas (as pessoais e as dos leitores).

(c) Propriedades estilisticas: dizem respeito a configuracéo linguistica do texto, determinada
pelas escolhas léxico-gramaticais efetuadas pelo autor, considerando sempre o contexto, ao
qual busca estar adequado. O professor pode optar por focalizar dois aspectos estilisticos:

- Grau de formalidade: uma carta enviada por um assessor de Comunicacéo Social do Detran,
em contraste com outra extraida de uma revista para o publico jovem, motiva algumas
questdes:

A respeito da denuncia feita por Geni Silva (21/03), o Detran vem por meio
desta carta confirmar que a leitora fez a comunicagédo de venda do seu carro
em 1997, mas que, por uma falha sistémica ocorrida naguela época, as
multas relativas ao veiculo continuaram sendo enviadas para o seu endereco.
(T.B)

O Globo. Rio de Janeiro: 21 de margo de 2011.

Surpreendente a ultima edigdo de todateen! Fiquei louca com os gatos! N&o
sabia pra quem olhar: Robert Pattinson ou Guilherme Boury? Brigadaan!!!
(M. T)

Todateen. Séo Paulo: Editora Alto Astral, n°192 (Nov./2011), p.17.

Levantam-se algumas reflexdes: qual carta emprega uma linguagem mais informal?
Quais marcas linguisticas evidenciam o carater informal do texto? Que elementos contextuais
(imagem social do autor, propésito comunicativo, tema, interlocutor, ambiente fisico etc.)
influenciam na escolha do registro informal ou, ao contrario, do formal? Comenta-se, entéao,
cada um deles.

Na interacdo em sala de aula, é enriquecedor destacar as pistas linguisticas — escolhas
de vocébulos e de padrdes sintaticos — que explicitam o tom mais formal (“A respeito da”,
“vem por meio desta carta”, “falhas sist€émicas”, “relativas a”’) ou menos formal (“Fiquei
louca com os gatos!”, “pra”, “Brigadaan!!!”), articulando aspectos linguisticos e discursivos
dos textos.

- Grau de impessoalidade: trabalham-se atividades que encaminham a atencdo dos alunos
para a escolha de determinadas categorias gramaticais (pronomes, verbos, advérbios
modalizadores) que aproximam ou afastam o autor do texto ou do leitor, construindo
diferentes efeitos de sentido:

- de aproximacao entre autor, tema e texto (maior subjetividade), com verbos e pronomes na
primeira pessoa do singular:

Como brasileiro, sinto orgulho de ser contemporaneo de José de Alencar
Gomes da Silva, que nos deixa agora (...). (J. A. N.)
O Globo. Rio de Janeiro: 31 de marco de 2011, p.08.

- de envolvimento do autor com o leitor, com verbos e pronomes na primeira pessoa do plural:
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Vivemos numa democracia, e devemos respeitar, dentro dos limites das leis, a
liberdade de expressao (...). (R. H. D.)
O Globo. Rio de Janeiro: 31 de marco de 2011, p.08.

- de maior objetividade (distanciamento), sem marcas explicitas ligando o enunciador ao
texto, que ganha um carater mais universal:

E muito importante que haja uma melhor administracdo do cumprimento da
carga horaria dos profissionais da Saude publica. (A. K. C.)
O Globo. Rio de Janeiro: 15 de janeiro de 2012, p.08.

O aluno, com a prética desse tipo de atividade, constroi maior consciéncia linguistica
nas decisdes que assume ao planejar e concretizar seus textos.

7.3 Terceiro médulo: os elementos da argumentacao

Defende-se aqui o estudo sistematico da argumentacdo — mais especificamente, dos
seus elementos constituintes (argumentador, tema polémico, tese, argumento e publico-alvo)
— por ser um conhecimento que permite ao estudante desconstruir verdades aparentemente
“absolutas” e construir seus pontos de vista sobre temas relevantes, levando-o ainda a
performances mais interessantes e democraticas na convivéncia social e politica. Assim,
prova-se, em sala de aula, que todo e qualquer enunciado manifesta sempre a perspectiva de
um ou mais individuo sobre o mundo. Produzir textos ¢ “tomar partido™.

As questdes propostas abaixo como exemplos abordam os elementos da argumentacao
presentes em determinada carta do leitor. Espera-se que, ao término do trabalho, o aluno
aperfeicoe seu saber sobre essa sequéncia textual predominante no género do discurso em

destaque.
Quando o perigo esta no cotidiano

Mais um verdo e mais uma vez a dengue esta de volta. Ndo podemos culpar
somente as autoridades. Também temos nossa parcela de culpa. Vemos na
TV e no nosso proprio bairro pessoas deixando agua parada em pratinhos de
plantas, pneus velhos, tanques, caixas-d’agua etc. Isso é um perigo, porque
gualquer coisa que tenha agua € bom para o0 mosquito transmissor da dengue
colocar ovos e procriar. Para minorar a incidéncia da doenga, devemos,
portanto, nos conscientizar da importancia de habitos diarios em prol do
combate a doenga. (F. A. G.)

O Globo. Rio de Janeiro: 03 de janeiro de 2011, p.08.

- A argumentacdo somente existe porque o autor coloca-se diante de um tema polémico, que
permite diferentes posicionamentos criticos dos inidividuos. Explique o tema polémico do
texto.

- Se um texto tem por objetivo convencer, € porque seu autor possui uma tese (opinido ou
ponto de vista) bem nitida sobre o tema em debate. Qual a tese defendida por F. A. G.?

- A opinido ou tese para ser valida precisa estar fundamentada por argumentos (justificativas,
citacOes de exemplos, dados, etc.). Explique um argumento langado no texto.

> Para maiores detalhes sobre argumentacéo, leiam-se Carneiro (2001), Cereja e Magalhdes (2005) e Citelli
(1994).
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- Todos os textos dirigem-se a um publico-alvo, cuja opinido tende a ser influenciada pelas
ideias sustentadas no texto. Qual o publico-alvo da carta lida? Quais recursos linguisticos
apontam para ele?

Os estudantes precisam conhecer o0 maior numero possivel de procedimentos
persuasivos (na carta transcrita, aparecem apenas a exemplificagcdo, a justificativa e a
solucdo), o que ocorre somente com a pratica constante de leitura e de producédo de textos
predominantemente argumentativos. As atividades ficardo mais complexas caso sejam
propostas questdes comparativas, envolvendo cartas que discutam um mesmo tema, mas com
teses e estratégias argumentativas diferentes.

7.4 Quarto médulo: as marcas de oralidade

O objetivo do quarto médulo é trabalhar com os alunos a nocéo, os exemplos e 0s
efeitos de sentido de um tipo especifico de recurso estilistico-argumentativo® muito frequente
nas cartas dos leitores: as marcas de oralidade — recursos linguisticos graficos empregados,
quase sempre de modo intencional e criativo, para atribuir a escrita caracteristicas tipicas da
conversacao face a face, em que o carater interativo e dialégico da linguagem manifesta-se
mais intensamente, ja que os interlocutores encontram-se em copresenca e constroem o texto
em parceria, haja vista auséncia de planejamento tipica dos eventos orais’.

O professor, para destacar a relevancia das marcas de oralidade presentes nas cartas
dos leitores, pode solicitar aos alunos a leitura em voz alta das correspondéncias (como se faz
com 0S poemas) para se resgatarem 0s matizes de entonagdo enfaticos naturais em uma
conversagao “real” e reconstruidos na escrita, auxiliando, com isso, a assimilacdo mais
completa da expressividade dos tracos da fala.

Outro procedimento didatico eficiente consiste em opor uma carta em que se
evidenciam as marcas da oralidade a uma versdo do mesmo texto sem tais recursos, como
neste exemplo:

N&o houve santinhos

Até quando iremos conviver com esse revanchismo tolo, que ndo levara
ninguém a lugar algum, dos que viveram na época da ditadura? O Exército
de hoje € outro, as pessoas sdo outras. Pra que falar sempre a mesma coisa?
Temos problemas de sobra pra tratar: a violéncia, o narcotrafico, a fome que
assola o Nordeste. Esquecam o passado! Houve erros e excessos dos dois
lados. Subversivos e militares, ninguém foi santinho nessa historia.
Lembrem-se de que a anistia foi ampla, geral e irrestrita! (L. C. M.)

O Globo. Rio de Janeiro: 21 de marco de 2011, p.08.

N&o houve inocentes
(Adaptacao)

® Termo cunhado pelo préprio autor, com a seguinte definicdo: conjunto (infinito) de recursos verbais e ndo
verbais usados estrategicamente pelo enunciador para alcangar com éxito seu proposito comunicativo. Por meio
de tais expedientes, 0 sujeito pode ainda manifestar ou simular sentimentos e estados psicologicos (raiva,
felicidade, ansiedade) e desperta-los em seus leitores, atraindo sua atencgdo, envolvendo-os.

’ Para maiores detalhes sobre oralidade, suas relacdes com a escrita e suas particularidades, leiam-se Castilho
(2000), Marcuschi (2008b) e Urbano (2000).
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O revanchismo das pessoas que lamentam ainda hoje a época da ditadura é
tolo, j& que a conjectura social mudou: o Exeército e os individuos séo
diferentes. H& outros problemas sociais mais graves para o brasileiro se
preocupar: a violéncia, o narcotréafico, e fome que assola o Nordeste. Além
disso, houve erros e excessos dos dois lados. Tanto os subversivos quanto os
militares tiveram sua parcela de culpa. Mas é preciso recordar que a anistia
foi ampla, geral e irrestrita.

Questiona-se: qual “plano textual” sofreu mais alteragdes: o da forma ou o do
conteddo da carta? Que elementos linguisticos aparecem na versao original e ndo figuram na
adaptacdo? Com a eliminacgdo desses recursos, que mudanca percebemos na leitura do texto?
O encaminhamento da discussdo sobre a carta precisa contemplar dois ambitos:

- 0 linguistico: descri¢do das marcas de oralidade da versao original, de acordo com os niveis
da lingua: o fonético (forma sincopada “pra”), o morfossintatico (repeti¢do de estrutura em “O
Exército de hoje é outro, as pessoas sdo outras”), o 1éxico-semantico (selecdo de palavra no
diminutivo, “santinho”, de vocabulo de sentido vago, “mesma coisa”, e de expressao popular,
“problemas de sobra”) e o interacional (marcas de inclusao dos leitores e de interpelagdo aos
“inimigos”, exclamagao enfatica).

Assim, os alunos irdo tomar ciéncia — ainda que de modo pouco consciente — do
conceito de marcas de oralidade®, além de notar o seu carater sistematico e estratégico, n&o
sendo, portanto, um “erro acidental”, oriundo de um desvio de atencao do autor.

- e o discursivo: estudo dos efeitos de sentidos das marcas de oralidade, como o destaque
atribuido aos participantes de uma interacdo concreta (o autor e o leitor) — em oposicao a
adaptacdo, que enfatiza o tema, o referencial. Com isso, cria-se uma sensacdo de conversa
face a face, como se o autor protestasse diante do seu leitor. Além disso, as perguntas e as
exclamagdes reiteradas intensificam a revolta, a indignacdo certamente experimentada por
guem redigiu a carta. O texto torna-se, assim, mais expressivo e argumentativo.

Devem, porém, tomar algumas precaucdes: (a) ndo reforcar a visdo dicotdbmica e
preconceituosa da fala (incompleta, informal, inferior, simples etc.) e da escrita (completa,
formal, superior, complexa etc.) e (b) ndo impor o uso das marcas de oralidade nas cartas do
aluno, que possui o direito, como “estrategista da linguagem”, de ndo recorrer a tal recurso, se
assim exigir seu prop6sito comunicativo.

7.5 Quinto médulo: outros recursos estilistico-argumentativos

Além das marcas de oralidade, varios outros recursos podem ser considerados em
funcdo da argumentatividade das cartas dos leitores. O exemplo a seguir é um verdadeiro
“achado”, por reunir um niimero imenso desses recursos:

Justica sem pré

Chega de pré: pré-sal, pré-civilizacdo, pré-nacdo, pré-democracia, pré-
educacdo, pré-saude. E chega de tanto pré para um pré-povo, um pre-

® Na conceituagdo de marcas de oralidade na sala de aula, conta-se muito com a intuic&o linguistica dos alunos,
recorrendo-se também a imagem que eles ja trazem sobre o texto oral, apenas com o cuidado de eliminar aspecto
pejorativo atribuido a fala pelo senso comum. Se necessario, pode-se dedicar mais atencdo as relagdes entre fala
e escrita, apelando-se para atividades de retextualizagdo, por meio de transcrigdes e “tradugdes” das produgdes
orais, como propdem Castilho (2000) e Marcuschi (2008b).
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cidaddo, para uma pré-justica e para tanta presente mistificacdo demagogica,
usando ideologia, religido, democracia como desculpas esfarrapadas para
iludir essa sofrida populacdo, enganada pela auséncia de reais valores
culturais e civilizatérios, como a verdadeira educagdo, a necessaria saude, a
indispensavel seguranca e a tranquilidade de viver e morar, substituidas pela
imersdo cada vez maior nesse mar de lama moral, de carater e de espirito em
que atolaram esse pais governado por politicos que se protegem com a
incrivel e ilegal impunidade que eles mesmos criaram, enquanto a
demagogia floresce, a cultura decresce, a violéncia cresce e 0 terror
prevalece! Ndo queremos pré-justica, queremos Justica ja! (S. L. D.)

O Globo. Rio de Janeiro: 28 de mar¢o de 2010, p. 08.

O autor da carta, para alcancar seu objetivo comunicativo, lanca mado de numerosos
recursos estilistico-argumentativos que destacam suas ideias sobre o tema tratado e seu
sentimento de indignacdo com o contexto social brasileiro: uso enfatico de pré-; selecdo de
palavras muito sugestivas (“esfarrapadas”, “sofridas”, “atolaram”); anteposicdo estratégica
dos adjetivos aos substantivos (“necessaria saude”, “indispensavel seguranga”); frases
exclamativas (“Nao queremos pré-justica, queremos Justica ja!”); rima (“floresce”,
“decresce”, “cresce”, “prevalece”); inicial mailscula em Justica, apondo-se a justica;
expressao metaforica (“mar de lama moral”), marcada ainda por aliteracdo e assonancia.

Outro recurso frequente nas cartas e estimado pelos alunos € a ironia que, quase
sempre, evidencia o ridiculo da situacdo relatada, tirando humor de um fato, a principio, sério,
grave, sem comicidade:

S0 alentadoras a presteza, a rapidez e a abundancia com que nossa
prefeitura atendeu as necessidades das nossas escolas (de samba, é claro). (J.
C. M., sobre o incéndio que atingiu a Cidade do Samba, no Rio de Janeiro,
em fevereiro de 2011)

O Globo. Rio de Janeiro: 07 de fevereiro de 2011, p. 08.

Em sala de aula, o destaque — frisa-se mais uma vez — deve ser dado ndo a enumeracao
ou a analise formal dos elementos linguisticos, mas sim aos seus efeitos expressivos e
argumentativos construidos na interacdo e materializados nos textos.

8. A producao final

Na producdo final, o aluno tem a possibilidade de pér em préatica as nocbes e 0s
instrumentos construidos individualmente nos mddulos. Estabelece-se também um momento
de avaliacdo somativa, que toma como critério o dominio, por parte do estudante, do
somatorio (articulado, e ndo justaposto) das habilidades construidas no projeto. A avaliacdo
ndo precisa ter relacdo direta com notas, podendo consistir na anélise cuidadosa do resultado
final do processo, com a intencdo de aperfeicoa-lo.

No colégio em que se aplicou a sequéncia, os alunos, aproveitando as discussoes
levantadas em sala a partir da leitura atenta dos diversos géneros jornalisticos, planejaram e
redigiram suas cartas dos leitores, com o propdsito de envia-las aos principais jornais cariocas
e de divulga-las na propria escola, no jornal do grémio estudantil e no mural intitulado Fala,
921

Os textos abordaram questdes relacionadas tanto ao colégio (problemas na estrutura
fisica, brigas entre alunos, desrespeito com o professor e funcionarios), quanto ao Brasil e ao
mundo (quedas de energia frequentes no Rio de Janeiro, presenga do “internetés” entre os
jovens, prevencdo da dengue, corrupcdo na politica, legalizagdo da maconha, uso
indiscriminado das redes sociais, preparativos para a Copa de 2014, violéncia urbana).
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As cartas, apos a etapa de revisao (individual e coletiva), demonstraram consisténcia
argumentativa, com variados recursos persuasivos, incluindo a presenca recorrente das marcas
de oralidade, empregadas estrategicamente. Vejam-se exemplos comentados:

Homofobia

Falta de respeito deles? Hoje em dia, muitas pessoas se dizem contra a
homofobia — rejeicdo ao relacionamento amoroso de individuos do mesmo
sexo —, porém, quando se deparam com dois gays se beijando, sentem nojo e
falam que isso € falta de respeito. Serd mesmo? Quando vocé vé uma mulher
e um homem trocando carinhos em pdblico, vocé também sente repulsa? E
falta de respeito também? Deixem de ser hipdcritas e véo viver a vida de
vocés!!! Os direitos tém de ser os mesmos para os héteros e para oS
homossexuais (L. Q. A. S., 14 anos).

O autor, para sustentar seu ponto de vista contrario & homofobia, emprega as seguintes
estratégias estilistico-argumentativas, algumas tipicas da oralidade:

- simulagdo de interlocucdo com um “leitor inimigo”, que representa o apoio a homofobia.
Por isso, a presenga de “vocé” e das reiteradas perguntas;

- frase com forte carga emotiva, expressando a indignacao do enunciador com a discriminagao
enfrentada pelos gays: “Deixem de ser hipdcritas e vao viver a vida de vocés!!!”. Nota-se
também nessa frase uma sonoridade marcante, gracas a aliteracdo de /v/;

- sele¢do de palavras enfaticas, como “nojo” e “hipdcritas”;

- comparacdo entre a reacdo das pessoas diante de um casal gay (rejeicdo) e diante de um
casal heterossexual (aceitacéo).

Agressao na escola

O que fazer quando o sangue esquentar? Recentemente, no campeonato de
futebol na minha escola, ocorreu algo assustador: uma pancadaria! S6 me
lembro de ver alunos pulando a grade da quadra esportiva, todo mundo
batendo em todo mundo e a “torcida” gritando, indo a loucura,
aparentemente se divertindo com a situacdo. E normal se estressar durante
um jogo, com um empurrdo, coisas do futebol, mas o que leva alguém a
agredir o outro as vezes gravemente? Cada vez mais problemas como esse
vém acontecendo nas escolas — experimenta procurar no Youtube videos
desse tipo pra vocé ver.. Um possivel motivo pode ser o excesso de
importancia atribuida a lutas do tipo MMA, que mexem com a cabega das
pessoas. Eu também me amarro, mas lutar é uma coisa bem diferente de
BRIGAR. T4 faltando educacdo! (I. J. S., 13 anos).

O autor confere a sua carta um “tom” coloquial por meio de muitos procedimentos
linguisticos: marcas de interlocugdo (o pronome “voc€” e as frases interrogativas), enunciados
exclamativos (“uma pancadaria!”, “T4 faltando educagdo!”), repeti¢do (“todo mundo batendo
em todo mundo”), expressdo de sentido vago (“coisas do futebol”), constru¢do sintatica tipica
da fala (“experimenta procurar no Youtube videos desse tipo pra vocé ver...”), formas
aferética (“T4”) e sincopada (“pra”), aspas de tom irdnico (“torcida”) e caixa alta para
acentuar a oposicao entre “lutar” e “brigar”.
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Dentre o universo de cartas produzidas (vinte e nove, no total), publicaram-se trés no
jornal O Dia’. Em sala de aula, compararam-se as versdes publicadas com as cartas
“originais”, constando-se que 0s editores alteraram o0s textos, as vezes significativamente,
COmMO neste caso:

- Verséo original escrita pelo aluno
Populacdo mundial

Confirmei boatos esta manhd ao ler a noticia de que o planeta terd 7 bilhdes
de habitantes nesta segunda-feira. Se em 13 anos, com 6 bilhdes de pessoas,
fomos capazes de submeter a Terra a um aquecimento global, a uma
exorbitante quantidade de gas carbonico emitido anualmente na atmosfera, e
a uma pobreza gritante e generalizada, ndo me atrevo a imaginar nossa
situacdo nas proximas décadas. Desejo aos religiosos muita fé, aos cientistas
muito estudo, aos politicos muita boa vontade, a&s empresas consciéncia
ambiental e a n6s muita sorte! (J. A. F., 14 anos).

- Versao publicada

Humanidade precisara de sorte no futuro

Entdo o nosso planeta ja esta com sete bilhdes de habitantes, podendo chegar
a 10 bilhdes na virada do século. Se, até agora, infelizmente, fomos capazes
de submeter a Terra a tanta violéncia e a uma pobreza gritante e
generalizada, ndo me atrevo a imaginar nossa situagdo nas proximas
décadas. Desejo, aos religiosos, muita fé; aos cientistas, muito estudo; aos
politicos, muita boa vontade; as empresas, consciéncia ambiental; e a nds,
muita sorte!

O Dia. Rio de Janeiro, 03 de novembro de 2011, 18.

Notam-se alteracdes na forma — reducdo do inicio da carta, correcdo dos sinais de
pontuacdo no Ultimo periodo — mas principalmente no contetdo: troca do titulo por um mais
alarmante e apelativo, supressao de informagdes (“... submeter a Terra a um aquecimento
global”) e inclusdo de outras (... podendo chegar a 10 bilhdes na virada do século”, “... a
tanta violéncia”).

Com isso, os estudantes depararam-se com uma caracteristica marcante do género
carta dos leitores — a coautoria — haja vista a interferéncia do editor na defini¢cdo da versédo
final do texto. Apesar de a maioria das alteracbes ter sido explicada pelo professor e

compreendida pelos alunos, estes ndo apreciaram a “ajuda” dos jornalistas.
9. Consideracoes finais

A experiéncia pedag6gica com as cartas dos leitores descrita e fundamentada acima
comprovou ser possivel — sem muita “burocracia” — propiciar um estudo de lingua que, ndo
abdicando do trabalho sistematizado com o0s recursos linguisticos, contribui para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, mais aptos a compreenderem e a
produzirem textos pertencentes as variadas esferas discursivas, em consonancia com 0S

% O jornal O Globo nao respondeu a nenhum e-mail enviado pelos alunos e ratificado pelo professor.
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preceitos tedricos que concebem a lingua como espaco de atividade, de encontro com o
“outro”.

Os estudantes viram-se, portanto, envolvidos em auténticos eventos interacionais, ja
que assumiram a responsabilidade pelas escolhas estratégicas dos elementos constituintes dos
seus textos, detentores de reais propdsitos comunicativos, inclusive fora da escola.
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