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Resumo: este artigo trata do uso do portugués brasileiro por professores indigenas de
diferentes grupos que atuam nas escolas indigenas localizadas em diversas regides do estado
do Amap4, extremo norte do Brasil. Aspectos de Fonética/Fonologia, Morfologia, Sintaxe e
Textuais sdo observados sob uma perspectiva descritiva e constituirdo a base para responder a
alguns questionamentos que apresento. Argumento em favor da existéncia de regularidades
em todos os niveis gramaticais no uso do portugués brasileiro por esse grupo especifico de
usuarios. Mostro que as caracteristicas inerentes aos textos manuscritos sdo replicados nos
textos digitais. Além disso, mostro também que muito do que observado nos dados tem
origem na forma como os usudrios em questdo adquiriram esta lingua, ja que sdo recorrentes,
igualmente, entre usudrios que a tem como primeira lingua.
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1. Introducio

Wajapi (Tupi-Guarani), Apalai (Karib), Wayana (Karib), Tiriyé (Karib), Karipuna
(Tupi-Guarani), Galibi Kalind (Karib), Galibi Maworno (Crioulo)'. Esses sdo os povos
indigenas que vivem em uma macro-regido amazodnica que compreende os estados do Amapa
e do Pard. No caso deste ultimo, mais especificamente a regido norte do estado na area
denominada Parque Nacional do Tumuqumaque®. Os referidos povos estendem-se por toda a
regido mencionada e, como comum a realidade brasileira, apresentam graus distintos de
contato com a sociedade ndo indigena. H& casos de povos desta regido, por exemplo, em que
o contato tem permitido um avango progressivo do portugués brasileiro (PB) sobre a lingua
indigena, de modo que atitudes das comunidades tem se intensificado no sentido de avaliar o
impacto simbolico que tal avango representa. De modo geral, ¢ inegdvel a presenga do PB nas
diversas comunidades indigenas do Amap4, seja sob veiculagdo das emissoras de TV ou de
radio, seja sob o contato pessoal que as populagdes estabelecem com os ndo indigenas em
virtude de negodcios, etc. Ha casos, todavia, em que, apesar da realidade vislumbrada,
mantem-se na aldeia a utilizagdo irrestrita da lingua materna (L1) nas diversas atividades
cotidianas. Com isso, delineiam-se dois cenarios distintos: (1) a presenga do PB no cotidiano
da aldeia, o que gera certa concorréncia entre L1 e PB (L2)’ e (2) a utilizagdo irrestrita de L1,
tornando-se L2 veiculo de comunica¢do majoritariamente em ambientes externos a
comunidade.

! Classificagdo conforme apresentada por Moore et. ali (2008).

? Ressalto que embora o titulo do artigo indique apenas os povos do Amapa estio incluidas no mesmo, também,
dados produzidos por professores indigenas desta regido paraense.

3 O leitor observaré as representacdes L2 e PB referentes ao portugués brasileiro. Saliente-se que no primeiro
caso refiro-me ao uso desta como segunda lingua — em oposi¢do a L1 como primeira lingua — e, no segundo
caso, refiro-me simplesmente a lingua.
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Diante dos cenarios (1) e (2), hd que se pensar no real papel da escola indigena.
Novamente como comum no cenario nacional, hd uma forte politica de ingresso da escola —
sob a égide de educacdo escolar indigena — nas comunidades. Com isso, inevitavelmente, cria-
se a necessidade de L2, uma vez que, especialmente nos casos de turmas acima do 5° ano do
Ensino Fundamental, ha concomitantemente a figura do professor indigena, a figura do
professor ndo indigena que, em alguns casos, ndo conhece a lingua materna da comunidade
onde atua. A escola, assim, torna-se, através das aulas de PB, uma das principais difusoras de
L2 no seio da comunidade indigena. E sobre o uso desta lingua que me deterei nas paginas
seguintes, tendo o professor (indigena) como agente central. Para isso, analiso a produgdo
textual de diversos destes no que confere a aspectos de Fonética/Fonologia, de Morfologia, de
Sintaxe e de Lingiiistica Textual. Baseado nos resultados da andlise, respondo tentativamente
a alguns questionamentos que, ao longo de minha curta experiéncia na formacdo de
professores indigenas licenciados para trabalhar linguagem nas comunidades indigenas do
estado do Amapa, tenho feito, sendo o principal: o que se pode fazer como professor de um
curso desta natureza no sentido de aprimorar o uso do PB pelos referidos professores?

2. O PB segundo expectativas oficiais

E fato que o uso da linguagem diz muito sobre nés mesmos. Sabemos que, sobretudo
o que denominamos padrdo ou culto, atribui a quem o utiliza valores ou prestigio social. Esse
contexto, qui¢d mundial, permite realidades, por exemplo, em que “o cidaddo erudito aprecia
a lingua culta, que por sinal ¢ o seu meio natural de comunicagdo, mas o trabalhador bracal, a
empregada domestica, os milhdes de iletrados também o fazem” (Bortoni-Ricardo, 2006, p.
14). Os valores atribuidos ao uso do PB por seus falantes nativos devem ser os mesmos que
os valores atribuidos a seus falantes ndo nativos, no caso em questdo a usudrios indigenas?
Qual o papel da escola nesse ambito? Nesta secdo, discuto basicamente a concepg¢do oficial
para o ensino/papel da L2 na Educagdo Escolar (Intercultural) Indigena por considerar que o
professor produtor dos textos analisados aqui ¢ exatamente aquele que se tornard o meio para
que tal concepg¢ao seja caracterizada. Numa perspectiva de analise de aspectos da estrutura do
PB, como ja mencionado na se¢do 1, observo os possiveis impactos do uso em questdo na
concepg¢do assumida nos meios oficiais que tratam da Educa¢do Indigena brasileira. No que
confere a concepgao oficial, tomo como orientacdo o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), documento do MEC que norteia as a¢des desta modalidade de
ensino.

A secdo em que se trata de Linguas no RCNEI indica basicamente trés aspectos
relacionados ao uso do PB na escola, estando o primeiro relacionado a “um dos meios de que
as sociedades indigenas dispdem para interpretar € compreender as bases legais que orientam
a vida no pais, sobretudo aquelas que dizem respeito aos direitos dos povos indigenas”
(RCNEIL, p. 121). O segundo aspecto, por sua vez, refere-se ao uso do PB como maneira de
tornar conhecida a sociedade nacional e a humanidade, as sociedades indigenas. Nesse
sentido, assume-se que “os textos produzidos em lingua portuguesa, ou para ela traduzidas,
nas escolas e comunidades indigenas tém sido uma forma privilegiada de divulgacdo de
conhecimentos tradicionais e de afirmacgdo étnica” (RCNEIL p. 121). Além disso, em um
terceiro aspecto, tem-se que o PB constitui-se regularmente a lingua franca na comunicagao
entre diferentes grupos indigenas.

No que confere a aquisicdo do PB em sua modalidade escrita, o RCNEI indica sua
necessidade como “defesa e possibilidade de exercerem sua cidadania e acesso a
conhecimentos de outras sociedades. Sobre os diferentes registros do PB, menciona-se a
coexisténcia em diversos contextos sociais de uma variedade padrao em contraste com outras
variedades. Segundo o referencial, “a imensa maioria da populagdo brasileira, entretanto, nao
conhece, ndo domina, ndo fala esta variedade” (RCNEI, p. 123). A escola (indigena ou nao),
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conclui, deve propiciar “a seus alunos o conhecimento da variedade padrao (RCNEI, p. 123).
A pergunta que faco aqui €: o uso do PB pelos professores do estado do Amapa atende aos
critérios do que se entende por padrdo?

3.0 PB em uso

Esta se¢do constitui-se na ansia de ilustrar o uso do PB pelos professores indigenas do
estado do Amapa. Com tal ilustracdo, pretende-se na se¢do 5 deste artigo, intitulada “Algumas
questdes inerentes ao uso do PB”, responder a questdo posta ao final da se¢do 2 que questiona
a relagdo entre o PB usado pelos professores e o que se entende por modalidade padrao de uso
do PB.

O corpus utilizado para responder as perguntas feitas acima provem de produgdes
textuais (aproximadamente 50) de professores que atuam(rdo) nas escolas indigenas do
referido estado ocorridas durante etapas de formagdo. Os professores em questdo sdo alunos
do curso de Licenciatura Intercultural Indigena (LII) que funciona no municipio do Oiapoque/
AP sob responsabilidade da Universidade Federal do Amapa. Tal curso, com duracdo de
quatro anos, funciona nos periodos de ferias escolares e permite a seus académicos’ — apos
alguns semestres de formacdo geral — optar por ‘especializar-se’ em Ciéncias Exatas e da
Natureza, Ciéncias Humanas ou Linguagens e Codigos. Interessa-me apresentar aqui algumas
particularidades de uso do PB no que confere ao texto escrito destes professores, mais
especificamente em seus aspectos Fonético/Fonologico (3.1); Morfoldgico (3.2); Sintatico
(3.3); Textual (3.4).

3.1. Aspectos de Fonética/Fonologia

Os aspectos mais comumente observados no corpus sdo a queda de consoantes
fricativas desvozeadas em final de palavra, particularmente a glotal /h/ (1a-c) e a alveolar /s/
(2a-c).

(1a) ...ele precisa esta certo...

(1b) ...Com isso ele deve orientar e valoriza cada vez mais o saber de cada crianga...
(1c) ...que venha desperta curiosidade no aluno.

(2a) ...o que seus antepassados utilizaram para cura o seu pacientes...

(2b) ...tornando-as critica, questionadoras, formadoras de suas proprias opinides.
(2¢) O professor tera uma grande preocupacao para selecionar os conteudo...

O fendmeno de queda dos segmentos fricativos acima em posi¢do de coda de silabas
finais parece bastante comum, ja que ocorre até mesmo entre individuos que tem o PB como
L1. Esse fato pode, hipoteticamente, justificar os dados em questdo, considerando-se o
processo de aquisi¢do ao qual seus produtores foram submetidos. Nao se trata, por exemplo,
de pensar que nio produzem os referidos segmentos como analogia aos segmentos existentes

em L1. Linguas como Tiriy6 (cf. Meira, 1999, p. 30) e Wajapi (cf Jensen, 1989, p. 14), por
exemplo, apresentam em seu conjunto de segmentos consonantais tanto /h/ quanto /s/. Um

* Ressalte-se, de anteméo, que (i) este curso ¢ ofertado exclusivamente para indigenas e (ii) em sua totalidade
tais professores tem como L1 uma das diversas linguas indigenas mencionadas na secdo 1 deste artigo. A
assercdo (i) implica em compreender que nenhuma parte do corpus tem como autoria professor ndo indigena.
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fato, contudo, que ndo pode ser explicado por analogia ao que comumente ¢ atestado entre
falantes nativos do PB ¢ a posicdo do sintagma marcado por /s/.

Usudrios nativos de PB marcam em um sintagma nominal (SN) o /s/ correspondente a
numero no determinante do sintagma, de modo que o nicleo permanece sem marcagao. Isso ¢
o que ocorre em (2b-c). Todavia, ndo € o mesmo que ocorre em (2a), em que a marcacao se da
exatamente no nicleo do SN. Desta forma, parece ser entre os professores indigenas mais
aleatdria a utilizagdo de /s/ no sintagma, se comparada ao que ocorre entre falantes do PB.

A opg¢do por marcar com /h/ ou /s/ apenas um elemento do SN se estende, também, a
coordenacdo de sintagmas, conforme ilustram os dados (1b, 2b), repetidos abaixo.
Novamente, pode-se compreender o emprego aleatoério das marcas, ja que em (1b) o autor
emprega /h/ no primeiro sintagma, ao passo que em (2b) outro autor emprega /s/
concomitantemente no segundo e no terceiro sintagma.

(1b) ...Com isso ele deve orientar e valoriza cada vez mais o saber de cada crianga...
(2b) ...tornando-as critica, questionadoras, formadoras de suas proprias opinides.

3.2. Aspectos de Morfologia

Embora se possa dizer que os mecanismos observados no item 3.1 sdo representativos
de Morfologia, optei por trata-los como aspectos de Fonética/Fonologia por considera-los
relevantes ao processo de aquisi¢do de fonemas de L2. Aqui, apresento como relevante a
auséncia de determinantes em SNs (3) e a auséncia de concordancia entre sintagmas quando
da coordenagdo de sentengas (4-7).

3.2.1. Auséncia de Determinantes em Sintagmas Nominais

(3a) ...essas historias geralmente mantem relagdes com @ historia de outros povos...
(3b) Trazer o velhos para contar historias e mitos na sala de aula.

(3c) Nao deixar de falar @ propria lingua pelas criangas, jovens e adultos.

A auséncia de determinantes atestada em (3) indica a produtividade de SNs nus nos
textos analisados. Esse tipo de construgao favorece uma interferéncia de @ na concordancia de
sintagmas, ou seja, onde ocorre havera preferéncia por estabelecer concordancia em todos os
sintagmas presentes na sentenca. A seguir, refiro-me especificamente a questdes de
concordancia.

3.2.2. Concordéancia entre sintagmas
Quanto a concordancia no dominio da sentenga, atesta-se preferéncia por marcar
apenas uma sentenca, conforme os exemplos abaixo:

(4a) [E importante porque as duas culturas estdo relacionadas entre si], [um necessita da
Sl SZ
outra...]

(4b) [Afi esta grande preocupagao dos professores indigenas] [que ja entende a mudanca]
Sl SZ
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(4c) [A acdo pratica que a escola tem] [a contribuir na comunidade] [sdo varias,] [uma delas
Sl Sz S3 S4
é...]

Os dados (4b) e (4c) mostram uma tendéncia bastante comum no que se refere ao
emprego de concorddncia entre sentencas: aplicagdo deste mecanismo gramatical entre
sentengas e/ou sintagmas mais proximos. Em (4b), o verbo de S, deveria concordar com o
objeto de S;. Entretanto, o autor estabelece uma relacdo de concordancia com o objeto de S,.
O mesmo ocorre em (4c), em que S; deveria concordar com o sujeito de S; e, no entanto,
concorda com o sujeito de Sa.

Em textos maiores essa tendéncia também se confirma, o que me permite concluir que
concordancia entre constituintes e/ou entre sentencas ¢ condicionada por principio de
proximidade. Em (5) abaixo, o predicado de S; estabelece relagdo gramatical com o predicado
de S; — controlador da sentenga — todavia, dado aos sintagmas proximos a ele, a concordancia
entre os mesmos (S, S;) ndo ocorre. O mesmo pode ser dito na coordenacdo de S; e S; em
que o predicado ¢ submetido ao mesmo principio. O principio de proximidade relacionado a
concordancia entre sintagmas e sentengas parece tdo forte que permite S, , provavelmente por
analogia ao que ocorre com os predicados anteriores.

(5) [Faria uma pesquisa com os alunos, [pediriamos para os idosos [contarem uma historia

S S, S3
sobre a origem do nosso povo, [escreveriamos a historia [e fariamos desenhos [e colaria na
S4 SS Sé
parede [para que eles ndo esquecessem.
S7

O texto em (5) permite-nos observar, em relacdo a concordancia, a preferéncia por
produzi-la no predicado da sentenga. E nesta categoria gramatical que sdo realizados
prioritariamente os mecanismos de concordancia e, conforme j4 mencionado, justifica seu
emprego o numero do argumento mais proximo. Com isso, fica claro que a categoria
gramatical numero ¢ aquela que mais corrobora com os mecanismos de concordancia
inerentes ao uso do PB por professores indigenas do estado do Amapa.

No que se refere a ordem de constituintes, observa-se que embora os dados (4) a (5)
apresentem recorréncia do emprego de concordancia linearmente da esquerda para a direita, ¢
possivel encontrar casos em que a dire¢do do processo ¢ oposta, ou seja, ocorre da direita para
a esquerda, como em (6).

(6a) Outra questdo que, Educacdo Escolar Indigena tinha como desafio era, como os alunos
daquela época ia continuar seus estudos, pois era um desafio na época.

(6b) Atualmente a Educagdo Escolar Indigena, esta um pouco avan¢ado, mas algumas aldeias
permanecem no mesmo processo o ensino de 1° a 4° serie.

Em (6a) o argumento que controla (controller) a concordancia presente no verbo ¢ os
alunos mas, pelo principio da proximidade, a concordincia toma como controller o SP
daquela época. 6b, por sua vez, mostra que como o controller Educacio Escolar Indigena
da concordancia fica distante, entdo ndo se emprega tal mecanismo gramatical.
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3.3. Aspectos de Sintaxe
Os aspectos sintaticos observados no uso do PB pelos professores do estado do Amapa
sdo descritos abaixo:

3.3.1. Nao apagamento de copia (argumento): trata-se da reiterada marcacdo de
argumentos correferentes — sujeito e/ou objeto — na sentenga, conforme ilustrado nos
exemplos em (7).

(7a) [...as sociedades; apesar de distintas uma das outras] [elas; possuem relagao;] [seja ela;
S S, S3

por intermédio da cultura...]

(7b) [Os ... ndo sabia a escola aquele tempo] [porque eles; vivia so eles; na aldeia].

Sl SZ

(7c) [Depois a FUNALI, fui contato com o povo indigena...], [ai a FUNAI fez s6 uma escola]
Sl SZ

[para atender tudo...]

S3

(7d) [Essa Educagdo Escolar Indigena — EEI, foi iniciado por uma Fundac¢do Nacional do
indio — FUNAL]
Sy
[que na época essa fundacao era responsavel pela Educagdo Indigena].
S,

A sentenca (7a) ilustra bem o mecanismo que desencadeia a realizacdo de argumentos
correferentes. Trata-se de estratégia sintdtica para evitar posi¢des argumentais vazias. Assim,
justifica-se o emprego do pronome elas na posicao argumental de sujeito de S, correferente ao
sujeito de S; sociedades; o mesmo se pode dizer para o pronome ela na posi¢do argumental
de objeto de S; correferente ao objeto de S, rela¢do. Esta estratégia, bastante regular nos
textos analisados, apresenta duas peculiaridades, observaveis em (7b) e (7c-d).

No primeiro caso — (7b) — tem-se que a realizagdo do argumento correferente nao se
restringe a sentengas distintas. O pronome eles encontra-se no dominio de uma unica
sentenc¢a. No segundo caso — (7¢c-d) - o argumento € realizado por um nome nas duas posicdes
de sujeito. Nao ocorre a substituicdo de um nome por um pronome, embora comum, como em
(7a), repetida abaixo. Nesta, o sujeito da sentenca € realizado por um nome, contudo, quando
da necessidade de mencionéd-lo novamente o autor opta por substitui-lo por um pronome.
Assim, o pronome [elas] substitui o nome [sociedades], como ilustrado abaixo:

(7a) ...as sociedades apesar de distintas uma das outras [as—seciedades] elas possuem relagdo
seja ela por intermédio da cultura...

3.3.2. Nao preenchimento de argumentos: em 3.3.1 mostrei o emprego de duplicacdo de
argumento como estratégia utilizada para evitar posigdes argumentais vazias. Embora o
exemplo (7a) indique a possibilidade de que essa estratégia seja empregado com objeto,
concebe-se mais prototipica sua ocorréncia com o sujeito em algo que pode ser considerado

5 A . . , . . ~
As reticéncias substituem o nome de um povo especifico mencionado no texto original e que, por questdes
éticas, ndo foi reproduzido no fragmento textual utilizado.
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sujeito duplo. No caso do objeto, mostro abaixo que ¢ comum sua nado realizagdo fonoldgica
na sentenca, especialmente quando se trata de contextos com mais de uma sentenca.

(8a) Para aprender escrever a nossa propria lingua para ndo esquecer [OBJ = @], porque ¢
muito importante a lingua materna.

(8b) Realizar uma pequena pesquisa junto com os alunos e mostrar como sdo utilizadas
ciéncias naturais. Também explicar como funciona [OBJ = @] e preservar as culturas.

(8c) E também ensina mais a lingua portugués para poder explicar bem modo de vida [OBJ =
0| para ndo indigena.

Os dados acima mostram que diferentemente do que ocorre com o sujeito — em que se
mantém sua posi¢do argumental preenchida por uma forma fonologica — quando se trata de
objeto, o mais comum ¢ deixar sua posicao vazia nas sentengas distintas da sentenca principal.
Assim, tem-se que o indica nos exemplos acima uma posi¢do argumental vazia.

3.3.3. Projecdo de nucleos: considerando-se nucleo de projecdo itens lexicais com valor
nominal [+N], verbal [+V], adjetival [+ADIJ] e/ou preposicional [+PREP], refiro-me apenas a
utilizagdo deste ultimo pelos produtores do corpus aqui analisado, j& que ¢ nesse nucleo que
se pode identificar maior variacao sintatica.

(9a) Entdo a escola tem como sistematizar esses conhecimentos visando para assegurar e
fortalecer a nossa alteridade.

(9b) Mostra para os alunos de como a natureza ¢ importante para nossa vida.

(9¢) No texto educacdo indigena na escola fala que a educacdo sempre cria algo novo...
(9d) levar aos alunos conhecerem a importancia e aplicar no curriculo escolar.

(9e) Verificar a situagdo da lingua e @ a cultura;

(9f) Fazer um filme com os alunos 6 como viviam os antepassados.

Trés aspectos relacionados ao nticleo [+PREP] sdo observaveis nos dados em (9). O
primeiro refere-se ao emprego inadequado da preposicdo, como em (9a-b). Em (9a), a
preposi¢do para ocupa lugar da preposi¢do a, enquanto que em (9b) a preposicao de ndo ¢
cabivel na estrutura sintatica da sentenga, ja que a sentenca como a natureza é importante
para nossa vida constitui-se complemento direto da sentenga principal. O segundo aspecto
relacionado ao nucleo [+PREP] ¢ seu emprego no lugar de determinante, como em (9¢) e (9d)
que ocupam respectivamente o lugar de o e os. Finalmente, o terceiro aspecto refere-se ao nao
emprego do nucleo em questdo. Posigdes sintaticas que deveriam ser preenchidas por
[+PREP] ndo o sdao, como em (9¢) e (9f).

No geral, os dados em (9) indicam a tentativa de emprego de nucleos [+PREP] no
texto em PB produzido pelos professores indigenas do estado do Amapa. Contudo, fica claro
que, diferentemente do que ocorre com o emprego dos outros nucleos sintaticos, ainda nao ha
um uso regular desse, fato que permite delimitar o seguinte cenario: (i) preposi¢des sao
empregadas com mesmo valor de determinantes ou (ii) ndo sdo empregadas. Disto decorre um
fato maior que consiste em empregar ou nao o nucleo [+PREP]. Assim, pode-se dizer que o



Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758

8

sintagma preposicional ¢ aquele dentre os citados no inicio desta se¢do que mais comumente
apresenta particularidades de uso quando se trata de sua funcdo sintatica na sentenca.

3.4. Aspectos de Lingiiistica Textual

Tratar os textos a seguir sob a perspectiva da Lingiiistica Textual (LT) ¢, antes de
tudo, uma opc¢ao pessoal, ja que poderia fazé-lo considerando-se outras perspectivas, como as
da Pragmatica, Andlise do Discurso, etc. Como o objetivo do artigo ¢ o uso do PB sob uma
perspectiva da estrutura gramatical, tem-se que a LT atende melhor aos mesmos. Nesse
sentido, descrevo na secdo (3.4.1) a utilizagdo dos sinais de pontuagdo no texto e,
conseqiientemente, seu impacto no conceito de coesdo (3.4.2). O conceito de coesdo ¢
adotado aqui como aquele que “diz respeito a0 modo como os constituintes textuais se
encontram explicitamente interligados” (cf. Koch, 1989a, 2008).

3.4.1. Uso de sinais de pontuacio
Conforme ilustro nos textos abaixo, a estratégia principal que os professores/alunos da
LII utilizam para criar uma tessitura textual ¢ a justaposicao de sentencas.

(10a) ...Para isso ¢ preciso pesquisar com pessoas da comunidade que viveram em
L2 diferentes épocas. E preciso também que o professor busque organizar sua aula através
L3 de elementos que os alunos ja conhecem como: pesquisa debate etc.

(10b) O professor tem que observar o modo de vida do aluno com outras comunidade que
L2 estdo ao seu redor, se ha intercambio entre eles, nesse processo ele ira estimular

L3 debates para que eles identifique algo que esta certo ou errado e que eles saibam que
L4 em outras parte possui localidades com modos de vida diferentes.

(10c) O professor deve antes de preparar, planejar as aula de historia, selecionar

L2 criticamente todos os materiais existente na escola, na comunidade, discutir com 0s
L3 professores, pedagogos, Diretora e pais de aluno, o que ja existe e juntamente com
L4 todo esse grupo buscar produzir algo novo, considerando diversidades cultural

L5 existente na sua regiao.

A coordenagdo de idéias, sem pontuacdo e sem conectores textuais, simplesmente por
justaposicao de sentencas observada sobretudo nos exemplos (10b-c) tem impacto direto no
uso dos sinais de pontuacdo, particularmente do ponto (.) e da virgula (,). Estes dois sinais de
pontuacdo sdo utilizados como equivalentes. Assim, identifica-se nos textos a virgula
exercendo, freqlientemente, func¢ao de ponto.

Em (10a), onde se constata a utilizacdo do ponto como mecanismo de coesdo que
interliga a idéia iniciada na L1 com a idéia iniciada na L2, pode-se constatar, igualmente, a
auséncia de virgula nos dois ultimos sintagmas de L3. A utilizagdo da virgula na L2 do texto
(10b) cumpre fung¢do de ponto. (10c) demonstra o uso da virgula como recurso de
justaposicao de idéias, independentemente da quantidade.

No geral, compreende-se que, embora haja preocupagdo com o emprego dos sinais de
pontuacado, parece ser aleatorio tal uso. Em sua auséncia, ¢ utilizada como elo de ligagao de
sentengas a conjunc¢do e, como se pode atestar em 10b (L3) e 10c (L3). O emprego de outras
conjuncdes ¢ menos recorrente nos textos.

Exemplos como (10c) permitem-me voltar novamente no que fora discutido como
aspecto sintatico (cf. 3.3) para compreender que o uso da virgula implica, também, na
possibilidade de apagamento do sujeito e, com isso, de ndo realizagdo de argumento
correferente, ja que ao considerar (3.3.1) deveria ocorrer algo como abaixo:
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(11) O professor deve antes de preparar, planejar as aula de historia, ele deve selecionar
L2 criticamente todos os materiais existente na escola, na comunidade, ele deve discutir
L3 com os professores, pedagogos, Diretora e pais de aluno, o que ja existe e juntamente

L4 com todo esse grupo ele deve buscar produzir algo novo, considerando diversidades
L5 cultural existente na sua regido.

Uma explicacdo para a auséncia de marcagao de sujeito correferente em (10c), no caso
em questdo, deve-se a estrutura sintatica distinta daquelas atestadas em (3.3). Naquelas, bem
como em (10b), hd a necessidade de realizar apenas o sujeito correferente. Aqui, como
destacado, trata-se de um contexto no qual se teria que realizar, além do sujeito, o verbo. O
autor opta por manter apenas o complemento solicitado pela senten¢a matriz. Esse fenomeno
atestado com o sujeito ocorre também com outros constituintes da sentenga. Vejamos o
exemplo abaixo:

(12) O desenvolvimento das atividades ¢ uma grande momento de ajudar o alunos em
relagdo a historia,
L2 para resgatar as culturas tradicionais e também preservar para os novos futuros alunos.

Considerando-se o que observado no item (3.3.1) poder-se-ia esperar no texto (11) a
linearizag@o do predicado “¢ uma grande momento” no inicio da L2. Novamente, tem-se que,
como se trata de mais de um item lexical, o autor opta por ndo fazé-lo. Com isso pode-se
concluir que a linearizacdo dos argumentos sujeito e/ou objeto correferentes, bem como de
sentengas, em fung¢do anaférica é condicionada pela auto-suficiéncia dos mesmos. Quando da
necessidade de realizagdo de outro item lexical além do sujeito e/ou do objeto, ndo ha a
manuten¢do destes na sentenca.

3.4.2. Elementos coesivos

A coesdo textual nos textos analisados ¢é, freqlientemente, mantida através de
justaposicdo de sentengas, como ja mencionado em (3.4.1). Nesse processo, torna-se
produtiva sua ndo linearizagdo através de anaforas (13). Cataforas como em (14) raramente
sdo encontradas.

(13a) Mandar aluno desenhar
Levar aluno ver
Mandar aluno escrever texto
Mandar aluno explicar

(13b) ...as sociedades apesar de distintas uma das outras elas possuem relagdo seja ela por
intermédio da cultura...

(14) ensinar cacar, lugar para fazer ro¢a e calendario indigena. aprender cantar musica
tradicional, dangar. Isso ¢ aprendizado do meninos.

Os dois mecanismos sintaticos envolvidos na produg¢do de andforas sdo (i) a
manuten¢do do mesmo item lexical nas diferentes sentencas (ndo apagamento do argumento),
como em (13a) e (ii) substituicdo do argumento pelo item pronominal equivalente (13b). O
emprego de catdforas também se realiza com o uso de formas pronominais (14). Como tal,
esses mecanismos implicam na progressdo textual, sinalizando “que o autor do texto esta
passando a um estagio seguinte de sua argumentagdo...” (Francis, 1994, p. 87 apud Koch,
2008, p. 38). No que se refere a recorrente auséncia de sinais de pontuacdo, tem-se que os
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mecanismos (i) e (ii) funcionam como marcadores do limite entre sentengas distintas,
substituindo-os, portanto.

Finalmente, cabe observar que a justaposicdo de idéias com os recursos textuais
analisados, bem como a forma como se utilizam os sinais de pontuacdo demonstra um registro
da lingua bastante proximo da oralidade em que se destaca a repeticdo do argumento — seja
com a mesma forma lexical, seja com uma forma pronominal equivalente — e a conjungdo e
como elo de ligacdo entre sentengas.

4. O PB em uso: textos digitais

Entre os professores/alunos da LII uma pratica comum ¢ a utilizagcdo de computadores
como meio para producdo textual. Muitos dos textos produzidos por eles como atividade
académica sdo feitos diretamente nesse tipo de midia. Com isso, se considerarmos as
ferramentas automaticas de corre¢do textual presentes no recurso em questdo, deveriamos
pressupor que os textos produzidos desta forma apresentariam maior proximidade com a
modalidade padrio do PB em todos os seus aspectos lingliisticos descritos nas se¢des
anteriores deste artigo. Todavia, ndo ¢ o que acontece majoritariamente. Em outras palavras,
os aspectos mencionados em (3) sdo recorrentes, também, nos textos digitais, conforme
apresento sucintamente nos exemplos (15-23). A hipdtese, inicial para esse fato ¢ o que
atestado na secdo 3 reflete-se em questdes de aquisicdo do PB escrito e ndo necessariamente
de desvios causados por falta de atengdo no momento de produgdo do texto, por exemplo.
4.1. Aspectos de Fonética/Fonologia
4.1.1. Sem /h/
(15) Por que ¢ muito importante o diretor de uma escola realiza umas agdes
4.1.2. Sem /s/
(16) Para preservar as historia de um povo
4.2. Aspectos de Morfologia
4.2.1. Auséncia de Determinantes
(17) @ Tempo para trabalhar com tudo isso ¢ 3:00 horas.
4.2.2. Concordancia entre sintagmas
(18) O livro na lingua Portugués
4.3. Aspectos de Sintaxe

4.3.1. Nao apagamento de copia (argumento)

(19) Nos professores que deve falar para comunidade, criancas e os idosos e nos devemos
aproveitar enquanto estdo vivos ainda.
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4.3.2. Nao preenchimento de argumentos

(20) Professor vai ao mato com alunos tirar aruma, no dia de sabado ou domingo Fazer
preparacao com ajuda dos pais para deixar pronto;

4.3.3. Proje¢do de nucleos

(21) Eu vou trabalhar gastando o tempo mais ou menos 3:00 hora de aula.
4.4. Aspectos de Lingiiistica Textual

4.4.1. Uso de sinais de pontuagao

(22) Sao importantes porque serve para preservar as historia de um povo, repassando-a em
geracdo para geracdo, tudo que ¢ contado, cantado, a crianga vai adquirindo os sons das
palavras, a forma de se relacionar com a nossa sociedade, essa influéncia tradicionalmente
vitaliza nossa lingua.

4.4.2. Elementos coesivos

(23) E importante falar sobre a lingua e cultura para as criangas, as comunidades, as
liderancas e os professores indigenas sobre as importancias da lingua e cultura, por que a
lingua e cultura sdo importantes para o nosso cotidiano, através da lingua que se
comunicamos € a cultura também importante e ndo pode morrer nossa cultura.

5. Algumas questdes inerentes ao uso do PB

As questdes apresentadas acima acerca do uso do PB por professores indigenas do
estado do Amapa serdo, certamente, aquelas que permeardo o ensino na modalidade escrita
desta lingua como L2 aos alunos das escolas indigenas nas quais tais professores atua(rdo).
Em sintese, os referidos alunos adquirirdo uma modalidade do PB que ndo condiz com o que
se considera “Padrdo” dessa lingua, ja que aquela apresenta particularidades em relagdo ao
uso de sinais de pontuacdo e dos diversos aspectos gramaticais mencionados. Se tomarmos
isoladamente o fragmento presente no RCNEI, j& mencionado na se¢do 2 deste artigo, que
indica que

“o papel da escola indigena no que se refere ao ensino de lingua portuguesa
¢ possibilitar que o aluno continue a se expressar na variedade local do
portugués, garantindo ao mesmo tempo, que ele tenha acesso ao portugués
padrao oral e escrito”. (RCNEI, p.123)

ou, da mesma forma, a idéia de que

“a escola € norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo que se
afasta desse coédigo ¢ defeituoso e deve ser eliminado”. (Cf. Bortoni-
Ricardo, 2008, p. 14)

Poderiamos pensar o PB em uso ilustrado ao longo do artigo como uma modalidade
que dever ser suplantada no ambito escolar, sob a possibilidade de ndo termos na escola
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indigena o cenario pensado no RCNEI. Igualmente, de incorrermos no risco de ndo eliminar o
“codigo defeituoso” a que o fragmento extraido de Bortoni-Ricardo (op. cit) faz referéncia.
Ambos os cendrios, tornam-se insignificantes, contudo, quando se pensa na escola indigena
em suas mais diversas perspectivas, dentre as quais destaca-se o fato de ser a escola indigena
um sistema diferenciado de ensino e de aprendizagem e constituir-se de populagdes cuja L1
ndo ¢ o PB. A discussdo, portanto, ndo deve se concentrar na questdo de quem deve
prevalecer na escola indigena (PB coloquial ou culto), mas na aplicacdo desta lingua nos mais
diversos contextos sociais em que se fizer necessaria.

A andlise dos aspectos gramaticais mostra a competéncia de uso do PB em sua
modalidade escrita. Tomada em conjunto, tal competéncia indica, sobretudo, a habilidade dos
professores indigenas do estado do Amapa com o PB enquanto L2. Problemas maiores que
poderiam comprometer a qualidade deste uso, como incoeréncia, ndo desenvolvimento de
idéias ndo foram mencionados exatamente porque nao ocorrem significativamente no corpus
analisado. Com isso, sabe-se que o principio da comunicagdo ativa estd mantido. Os aspectos
gramaticais apresentados na secdo 3 constituem-se, portanto, secundarios. Pensar em
mudanca implica em considerar esta como intrinseca a sociedade nacional no sentido de
entender que ao usar o PB como L2 os professores indigenas a impregnam com aspectos
particulares e ndo no sentido de pensar que o uso de L2 deva ser direcionado obrigatoriamente
ao que se considera padrao.

Finalmente, eu respondo a pergunta feita na Introdugdo deste artigo (O que se pode
fazer como professor de um curso de LIl no sentido de aprimorar o uso do PB?) ao assumir
que a preocupacdo do referido professor ndo deve ser com a producdo (ou ndo) de
concordancia, de sinais de pontuagcdo e todos os outros aspectos gramaticais mencionados.
Trata-se de questdes secundarias. Ao contrario, o professor deve preocupar-se em desenvolver
cada vez mais nos usudarios em questdo a habilidade de argumentagcdo. Com atitudes como
essa, os objetivos mencionados no RCNEI serdo atingidos mais rapidamente e de forma mais
eficaz. O professor de EEI nao dever ser um corretor de texto. Deve ser um incentivador que
abre os horizontes de seu aluno, que lhe permite argumentar. Enfim, ser competente no uso do
PB.

6. Consideracoes Finais

O PB utilizado pelos professores indigenas do estado do Amapd em muito se
aproxima de diversas modalidades de PB utilizado por individuos que o tem como L1. Com
excecdo basicamente dos sinais de pontuacdo, os aspectos gramaticais mencionados sdo
produzidos também por diversos grupos sociais ndo indigenas. A atencdo que se da a tais
aspectos ndo deve ser idealizada como central no que se refere ao contexto indigena. Logo, a
discussdo jamais devera ser a de que o PB apresentado neste artigo deve ser substituido por
uma modalidade padrdo. Ter-se-ia uma discussdo vazia. Ao contrario, deve suscitar a
necessidade de que os professores do estado do Amapa se tornem cada vez mais competentes
no uso do PB como segunda lingua. No contexto da produg¢do académica, um bom passo
inicial serd a intensificacdo da producdo em PB utilizando-se como recurso as diversas
modalidades de géneros textuais disponiveis.

Finalmente, os dados neste artigo demonstram que o uso do PB no contexto analisado
caracteriza-se nao por peculiaridades fonético/fonoldgicas, mas por peculiaridades sintéticas e
textuais, o que constitui-se por si s6 evidencia para considerarmos o dominio do sistema
gramatical dessa lingua em sua modalidade escrita.
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