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Resumo: O trabalho tem como objetivo analisar alguns aspectos da formacdo de professores
de portugués como lingua estrangeira (LE) em dois textos oficiais argentinos — a lei 26.468,
de 16 de janeiro de 2009, e o documento "Proyecto de mejora para la formacion inicial de
profesores para el nivel secundario”, produzido pelo Ministério da Educacdo da Argentina,
que aborda questdes relativas a formacdo inicial de docentes de LE. Nossa analise
fundamenta-se nos conceitos advindos da Andlise do Discurso definida por Pécheux, na
Franca e, posteriormente, desenvolvida por Orlandi, no Brasil, além das contribuicbes dos
trabalhos desenvolvidos no campo da Histdria das Ideias Linguisticas. Mobilizamos o0s
conceitos de lingua transnacional (Zoppi-Fontana, 2009), acontecimento institucional
(Guimarées, 2004), espagos de enunciacdo (Guimardes, 2004a), espacos de enunciacdo
ampliados (Zoppi-Fontana, 2009), e as formulacdes sobre as politicas linguisticas (Orlandi,
2007). Buscou-se responder uma questdo: quais sdo as funcBes simbolicas que ocupa o
portugués nos cursos de formacao de professores em um espaco politico de enunciacdo? Em
linhas gerais, podemos dizer que as disciplinas curriculares oferecidas em tais cursos
funcionam como instrumentos de gramaticalizacdo (Auroux, 1992) da lingua portuguesa —
caracterizada duplamente como lingua oficial do Brasil e como lingua estrangeira — dentro de
um espaco de enunciacdo transnacional (Zoppi-Fontana, 2009).

Palavras-chave: Formacdo de professores; lingua transnacional; espaco de enunciacdo
ampliado

1. Introducéo

Nosso trabalho tem como propdésito tematizar a difusdo da lingua portuguesa,
focalizando, especificamente, na implementacdo de medidas de formacdo de professores de
lingua portuguesa como lingua estrangeira na Argentina. Em outros termos, como a
implementacdo de cursos de formacdo de professores naquele pais pode ser compreendida
como um fator de difusdo da Lingua portuguesa para além das fronteiras nacionais.

Segundo Arnoux (2011), na América Latina, nos ultimos anos, tém sido promulgadas
leis que regulamentam o espago linguistico; em termos gerais, sdo leis que estabelecem
politicas de Estado em relacdo as linguas; leis que sdo fruto de processos de integracao
regional, em particular, 0 MERCOSUL. Destaca-se, entre esses processos, 0 Protocolo de
IntencBes’ assinados pelos ministros da Educagdo de quatro paises: Brasil, Argentina,
Paraguai e Uruguai. Segundo a autora, o protocolo tem suas bases firmadas na dimensao
cultural da integracéo, cujo principal objetivo e difundir a aprendizagem dos idiomas oficiais
do Mercosul — o portugués e o espanhol — por meio de seus sistemas educacionais. Essas
decisdes acabam por incidir em orientagdes de uma determinada politica linguistica, que além
de promover a promulgacdo de leis linguisticas, também promove o desenvolvimento de
programas de ensino e, em ultima instancia, a formacdo de professores de linguas

! Para Arnoux (2011:23), “en relacion con la ensefianza del portugués y el espafiol, em los paises del Mercosur,
el camino recorrido desde la firma del Protocolo de Intenciones por parte de los ministros de educacion muestra
ritmos distintos y alcances irregulares”.
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estrangeiras. Em relacdo ao Estado brasileiro, verifica-se uma verticalizacdo da politica
exterior de insercdo da lingua portuguesa (LP) nos ja citados paises do eixo sul, acarretando,
entre outros aspectos, a internacionalizacdo da LP. Tal fato acaba por criar uma nova
“demanda” de ensino desta lingua e, em consequéncia, produz outras imagens da LP tanto no
espaco de enunciacdo (Guimardes, 2004) nacional quanto nos internacionais.

Especificamente sobre os cursos de formagdo de professores, defendemos que estejam
atrelados a politicas publicas de educagdo nao so de cada pais, mas também de relagdes outras
estabelecidas em esferas internacionais; o caso da Argentina nao esta fora deste escopo. No
entanto, consideramos, como anteriormente comentado, que se trata também de uma questéo
de politica linguistica. Quando falamos em “politica linguistica”, varios sentidos podem ser
depreendidos. Pereira (2009), por exemplo, enfatiza que no campo de politicas linguisticas é
possivel se debrucar sobre questdes, tais como: predominio de determinadas linguas em
contextos de interacdo econémica; papel das linguas minoritarias; promoc¢do do ensino de
linguas estrangeiras como propulsor de inclusdo e até mesmo de exclusdo social; e
poderiamos incluir a promocdo das linguas nacionais, oficiais e estrangeiras. Da posicéo
tedrica que assumimos a politica linguistica ndo estd fora de uma determinada maneira de
dividir a sociedade, em atribuir formas de falar para grupos sociais distintos. Nessa
perspectiva, a politica linguistica ndo estd fora de uma determinada maneira de dividir a
sociedade, em atribuir formas de falar para grupos sociais distintos. Orlandi (1998) diz que as
politicas linguisticas podem recobrir processos institucionais menos evidentes (por exemplo,
0 ensino de linguas na escola) ou tematizacdo explicita de uma proposta organizacional da(s)
lingua(s). Em suma, a questdo das politicas linguisticas se faz valer da diferenca entre linguas.

Em nosso trabalho, as politicas linguisticas recobrem processos institucionais de
formacdo de professores de Lingua portuguesa como lingua estrangeira. Sabe-se que tais
processos funcionam diversamente em cada periodo histérico, em observancia as relacdes
coercitivas instauradas entre os Estados-nacGes. Atualmente, sdo fomentadas praticas que
promovam a formacdo de professores de LP em virtude de uma busca pela integracdo
regional, sobretudo, do eixo sul; o que acarreta em um processo de internacionalizacdo da LP.

A Lingua Portuguesa € significada como lingua estrangeira em diferentes
textualizagBGes: materiais didaticos; legislacdo; exames de proficiéncia; anais de congressos;
midia. Para o presente trabalho, duas textualizacdes serdo objeto de analise, a saber: a lei
argentina n® 26.468, de 16 de janeiro de 2009, e o documento "Proyecto de mejora para la
formacion inicial de profesores para el nivel secunddrio”, produzido pelo Ministério da
Educagéo da Argentina. A lei— produto de decisdes e resolugdes do Mercosul, em seu setor
educacional®, que propunha, desde de sua fundagdo em 1991, o ensino reciproco das linguas
oficiais dos Estados membros — estabelece a obrigatoriedade de oferecimento do ensino da
lingua portuguesa em todas as escolas secundarias da Argentina e, no caso das provincias
limitrofes com o Brasil, também nas escolas primarias. Especificamente, em seu artigo 5°,
versa-se sobre a oferta de cursos para formacdo de professores de lingua portuguesa. Ja o
documento tem como objetivo abordar questdes relativas a formag&o inicial e & formagéo em
servico de docentes de linguas Estrangeiras. O projeto esta estruturado em quatro eixos
conceituais — quais sejam: aprendizagem; cidadania; interculturalidade; préaticas discursivas —
que propdem problematizar o processo ensino-aprendizagem de LE, buscando afasta-lo da
tradicional repeticdo de listas de conteudos. Os grupos tematicos foram definidos
considerando o que deve ser incluido durante a formacéo inicial do professor. A proposta
apresenta, além dos conceitos basicos que aparecem na fundacdo de cada nucleo, um conjunto
de metas de aprendizagem.

2 Segundo Cristofoli (2010), tal setor “elabora planos e propde metas a alcancar pela educacdo dos paises
membros e associados para alcangar a integragdo nacional” (p.113).
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2. O ensino de Portugués em um espaco de enunciacao transnacional

Por que falamos em espaco de enunciacdo transnacional? Ao falarmos da lingua
portuguesa como lingua estrangeira ndo estamos falamos apenas de espaco de enunciacdo
nacional, mas de um espaco outro em que a lingua é enunciada; um espaco além das fronteiras
(territoriais e simbolicas).

Retomamos nesse ponto as consideracfes de Orlandi (1998) a respeito da ideia de
“transnacional”. Para a autora, a nogdo de “global” apagaria a existéncia dos limites entre os
paises e colocaria em jogo o transbordamento de fronteiras. Desta forma, a globalizacdo, ao
reduzir o universal ao seu aspecto pragmatico, desconsideraria a historicidade e a
materialidade dos fatos simbolicos que constituem a memdria nacional. Convém enfatizar que
Zoppi-Fontana (2009) define um espaco de enunciagdo transnacional como um espaco de
enunciacao ampliado. Para compreendermos a construgcdo da LP como uma lingua estrangeira
funcionando em um espaco de enunciagdo transnacional, cabe-nos, primeiramente, definir o
gue entendemos por espaco de enunciacao.

Os espacos de enunciacdo em que as linguas funcionam, segundo Guimardes (2007),
sdo divididos, sobretudo, pela organizacdo politica dos Estados nacionais. No entanto, as
linguas se dividem pela propria relagdo com seus falantes, ou melhor, como os falantes
experimentam as linguas, complementa o autor. As linguas sdo divididas no sentido que séo
atravessadas pelo politico — disputa pelo direito de dizer e pelo modo de dizer. Guimaraes
(2007) ainda adverte que as nocdes de lingua nacional, lingua oficial e linguas estrangeiras
apontam para uma divisdo imaginaria das linguas entre nacGes. O que é falar portugués no
Brasil? Para o autor, ha um recobrimento: ao mesmo tempo o portugués é a lingua oficial do
Estado brasileiro e também ¢é a lingua nacional do pais; funcionando, portanto, como
elemento de identificagdo de sujeitos em sua condi¢do de “cidaddos do Estado”. O que seria,
entdo, falar portugués na América Latina? Guimaraes (2004) aponta que seria falar a lingua
oficial de um Estado que esta em relacdo de convivéncia e de disputa com o Espanhol —
lingua oficial de quase a totalidade de paises da América do Sul. Entretanto, observa-se
também que o ensino de portugués na América Latina é uma forma de resisténcia a um certo
tipo de monolinguismo regente: o inglés estadunidense como lingua franca.

Para o referido autor sdo dois os modos de funcionamento das linguas em um espaco de
enunciacgdo, quais sejam: a) o que representa as relacdes imaginarias cotidianas entre falantes;
e b) o que representa as relagbes imagindrias institucionais. Para o primeiro modo de
funcionamento, distinguem-se a lingua materna, a lingua alheia e a lingua franca. No
segundo, a lingua nacional, a lingua oficial e a lingua estrangeira®. Ao considerar o espaco de
enunciagdo em um Estado, é possivel verificar que o segundo modo de funcionamento
sobrepde ao primeiro.

E como seria 0 modo de funcionamento operado pela lingua portuguesa na
(re)significacdo de lingua nacional para lingua estrangeira? Para tentar compreender esse
movimento, faz-se necessario antes compreender que a producdo de saber metalinguistico e
de politicas linguisticas relaciona-se — necessaria e constitutivamente — com 0s processos

® Guimarées (2007) distingue as diferentes representacdes imaginarias de linguas em relacdo ao modo de
funcionamento. A lingua materna é aquela praticada pelo grupo no qual o falante nasce. A lingua alheia é
qualquer lingua que ndo se da como materna. A lingua franca é aquela praticada por grupos de falantes de
linguas maternas distintas. A lingua nacional é aquela que mantém relagdo de pertencimento de um grupo. A
lingua oficial é a de um Estado nos seus atos legais. E por fim, a lingua estrangeira é a lingua falada pelo povo
de um Estado diferente daqueles falantes de referéncia.
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historicos de constituicdo do Estado e a identidade nacional. Em outros termos, faz-se
necessario compreender o processo de gramatizagdo® da lingua nacional.

Guimardes (2004) propde uma divisdo de quatro periodos para os estudos da
gramatizacdo do Portugués no Brasil. Ele considera, para fazer essa divisdo, 0s
acontecimentos politicos, institucionais — o sistema educacional —, culturais e linguisticos. O
autor apresenta quatro periodos da gramatizagdo do Portugués. O primeiro periodo trouxe-nos
a questdo da lingua nacional; com a Independéncia do Brasil e, logo apos, a proclamacao da
Republica o interesse se voltou apenas para a lingua como objeto cientifico. A partir do
segundo periodo em diante, percebemos como a Linguistica ganha espaco — por meio de
acOes politicas e institucionais (educacionais) — nos colégios e universidades. O terceiro
periodo (1934 - 1965) ficou caracterizado pela fundacdo dos cursos de Letras no Brasil. No
quarto periodo (1965 - ), a disciplina Linguistica torna-se obrigatdria no curriculo minimo de
Letras. Podemos observar que a periodizacdo operada cronologicamente por Guimardes leva
em consideracdo a producdo de varios instrumentos linguisticos (dicionario, gramaticas, entre
outros) e a ocorréncia de acontecimentos linguisticos (por exemplo, fundacdo de academias,
faculdades, congressos, etc).

A partir da periodizacdo organizada por Guimaraes (2004), Zoppi Fontana (2009)
sugere um outro periodo como sendo o da dupla dimensdo da LP em um espaco de
enunciacao transnacional. Seria, portanto, o quinto periodo de gramatizacdo do PB, o qual
configuraria a (re)significacdo do portugués como lingua nacional e como lingua
transnacional. Tal periodo teria sido iniciado na década de 1990, quando alguns
acontecimentos linguisticoss sinalizam a nova dimensdo do portugués, ou melhor, a dupla
determinacdo discursiva: lingua nacional e lingua transnacional. Este novo processo de
gramaticalizacdo da LP seria afetado por uma politica de mercado — que visa, principalmente,
a integracdo do cone sul. VVoltaremos a essa questdo mais adiante.

Ao interrogar-se sobre a dimensdo da LP como lingua transnacional, Zoppi-Fontana
(2009) assinala que “consiste em considerar as imagens produzidas nos processos discursivos
que interpretam e significam a lingua nacional como uma ‘lingua de comunicacdo
internacional’” (p.22). De forma a analisar tal dimensdo no jogo de imagens produzidas em
um espaco enunciativo ampliado, a autora retoma uma distingdo operada entre lingua fluida e
lingua imaginaria.

Para Orlandi e Souza (1988), as linguas imaginarias sdo “objetos-ficgdo”, artefatos
construidos por estudiosos da linguagem. “Sdo as linguas-sistemas, normas, coercoes, as
linguas instituicdo, a-historicas. Construgdo. E a sistematizacio que faz com que elas percam
a fluidez e fixem-se em linguas-imaginarias” (Orlandi ¢ Souza, 1988). A lingua fluida,
unidades vivas da lingua enquanto historicidade, pode ser observada quando se focalizam os
processos discursivos, ou seja, observa-se a constituicdo dos sentidos. A lingua fluida,
diferentemente da imaginaria, ndo pode ser contida no arcaboucgo dos sistemas e formulas,
visto que é “a lingua movimento, volume incalculavel, mudanga continua. Metafora” (idem:
38). Para Orlandi,

* Este conceito é mais bem expresso nas palavras de Auroux (1992) “por gramatizacdo deve-se entender o
processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sao ainda hoje os
pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario” (Auroux, 1992, p. 65).

> A definigdo de “acontecimento linguistico pode ser tomada emprestada a Guilhaumou. Para o referido autor, “0
conceito de acontecimento linguistico destacando, na gramatizagdo, 0s espagos intersubjetivos propicios a
inovacdo linguistica, valorizando, no plano tedrico, a consciéncia linguistica dos sujeitos falantes em relagdo a
prépria lingua, bem como o funcionamento dos instrumentos linguisticos em momentos historicos marcados pela
mudanga” (Zoppi-Fontana, 2009: 23). J& para Orlandi (2002), entende-se que “a relagéo de colonizagdo produz
uma clivagem - disjuncdo obrigada — que afeta a materialidade da lingua brasileira. Marca de nascenca que é
trabalhada de muitas e variadas maneiras ao longo de sua historia.” (Orlandi, 2002, p. 27).
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Em nosso imaginario (a lingua imaginaria) temos a impressao de uma lingua estavel,
com unidade, regrada, sobre a qual através do conhecimento de especialistas,
podemos aprender, temos controle. Mas na realidade (lingua fluida) ndo temos
controle sobre a lingua que falamos, ela ndo tem a unidade que imaginamos, ndo é
clara e distinta, ndo tem os limites nos quais nos asseguramos, ndo a sabemos como
imaginamos, ela é profundidade e movimento continuo. Des-limite (Orlandi, 2009:
18).

De acordo com a proposta de Orlandi, a designacdo lingua imaginaria pode ser
identificada em praticas discursivas que tendem a construir imaginariamente a unicidade das
linguas — praticas que podem ser identificadas em varios procedimentos, especialmente, nos
instrumentos linguisticos. O funcionamento da lingua imaginaria remete ao controle
institucional das linguas; a distribuicdo da lingua e dos falantes em espacos de enunciacao.
Neste trabalho, para compreender a dupla determinacdo discursiva da LP em espacos de
enunciacdo ampliados, assim como em Zoppi-Fontana (2009), mobilizamos a definicdo da
dimensdo da lingua imaginaria.

Voltando ao deslocamento da lingua nacional a lingua transnacional, observa-se a
consequéncia de processos distintos de gramatizacdo, ou seja, daquele resultante da posicao
de autoria frente a LP. Com efeito, essa posi¢do teria dado origem a politicas de promocao e
difusdo da LP do Brasil em espacos de enunciacdo transnacional. O processo € marcado pelo
funcionamento de “denegagdo de fronteiras” dos Estados-nagdes. Zoppi-Fontana (2009), de
forma a compreender o deslocamento operado, analisa alguns processos discursivos pelos
quais o PB constitui-se materialmente em lingua transnacional, para tanto acaba por arrolar
trés aspectos principais da gramaticalizacdo do LP (acontecimentos linguisticos; instrumentos
linguisticos; institucionalizacdo de saber metalinguistico) e, por fim, um novo aspecto que se
mostrou produtivo: a monumentalizagdo da lingua.

Em relacdo aos acontecimentos linguisticos, Zoppi-Fontana (2009) destaca a criacdo da
Sociedade Internacional de Portugués — Lingua estrangeira (SIPLE); a implementacdo do
Celpe-Bra®; a criagdo do primeiro curso de licenciatura em Portugués do Brasil como
Segunda na Unb. Para a autora, esses e outros sdo gestos institucionais que “operam
diretamente sobre a estrutura do ensino formal da lingua portuguesa e da formacdo de
professores e profissionais especializados na area” (p. 24). Verificaremos, em nossas anélises,
que a lei e 0 documento argentinos também sdo gestos institucionais que operam sobre a
formacao de professores de lingua portuguesa como lingua estrangeira.

Ja em relacdo ao segundo aspecto, observa-se a producdo de novos instrumentos
linguisticos, dos quais podemos citar 0 manual do candidato do Celpe-Bras e diversas
iniciativas de producdo de materiais didaticos e de gramaticas de Lingua Portuguesa como
lingua estrangeira, marcando um processo de endogramatizacdo (Arnoux, 1992) que fornece
forte indicio do deslocamento da posi¢cdo de autoria que caracteriza a LP como lingua
transnacional.

Ao considerar o terceiro aspecto — a institucionalizacdo do saber — Zoppi-Fontana
(2009) considera que no inicio da década de 1990, encetam as primeiras iniciativas para a
formacdo de professores de LP como lingua estrangeira, seja através do revigoramento de
disciplinas de cursos ja existente, seja pela criacdo de habilitagcdes e cursos especificos. Além
dessas iniciativas, somam-se as publicacfes e 0s congressos cientificos que focalizam a
tematica. Segundo a autora, a partir dessas praticas, a area ganha visibilidade social e 0 campo

® Sobre o exame de proficiéncia, Zoppi-Fontana (2009) defende que configura um “acontecimento linguistico, a
partir do qual o Estado brasileiro ocupa o lugar enunciativo de gestor legitimo da lingua portuguesa no espago
internacional, ao se apresentar como instancia de reconhecimento e certificacdo institucional e académica do
conhecimento de sujeitos falantes de outras linguas sobre o portugués” (p.25).
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é legitimado. Com a mudanca na institucionalizacdo dos saberes, a LP passa a ser descrita
como uma lingua estrangeira: Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

Por fim, ao considerar o aspecto da monumentalizacao da lingua, Zoppi-Fontana (2009)
constata que, no periodo da pesquisa, Varias iniciativas do poder publico significavam a LP
como “patriménio cultural”, estando na base desta interpretacdo processos metonimico que
tomam a lingua pela nagcdo. Como exemplos, traz a criacdo do Museu de Lingua Portuguesa e
a instituicdo do Dia da Nacional da Lingua Portuguesa que instituem o portugués do Brasil
como um monumento e um lugar de comemoracao.

Por meio das analises realizadas, Zoppi-Fontana (2009) afiram que os sentidos
atribuidos a LP como lingua de comunicacao internacional contribuem para o estabelecimento
de uma relacao simultanea e contraditoria, por um lado, com a LP como lingua nacional e, por
outro, como lingua que ultrapassa as fronteiras do territério nacional. No primeiro caso,
implica pensar a lingua a partir dos processos de interpelacdo do Estado e de seus aparelhos
ideoldgicos, em especial, a escola. No segundo, implica em considerar a LP circulando em um
espaco de enunciacdo ampliado, no qual a LP significa lingua de mercado. Este
funcionamento seria, para a autora, um processo de mercantilizacdo das linguas. Em tal
processo ndo s6 as imagens das linguas sdo afetadas, mas 0s espagos de enunciacdo Sao
reconfigurados através de politicas de investimento econdmico: as linguas tornam-se
mercadorias com valor de troca. Com essa perspectiva, a autora define “capitalizacéo
linguistica” como o funcionamento de discursividades que “significam a atual conjuntura
como oportunidade historica para o desenvolvimento econdmico ndo sé através das linguas,
mas principalmente, das linguas enquanto novo mercado de valores ”(Zoppi-Fontana, 2009:
36 — grifos da autora).

Constatamos, portanto, que razdes politicas e de mercado — iniciativas que deixam de
afetar o imaginéario do LP como lingua nacional e como lingua transnacional — delimitam uma
nova demanda em relacdo ao ensino e a formacéao de professores de LP.

3. Procedimentos analiticos: o batimento teoria e pratica

No que tange as questdes tedrico-analiticas, ndo pretendemos configurar um método
fechado e totalmente formalizado como é suposto em uma visada positivista. Muito pelo
contrario, em Analise do Discurso, ndo podemos recorrer a um método especifico, a uma
metodologia de pesquisa definida por critérios empiricos, positivistas. Ndo ha o método a ser
seguido, mas caminhos a serem construidos pelo analista frente as questes de pesquisa e ao
seu material de analise. Os conceitos tedricos, tais como os apresentados na secdo anterior,
tém seu valor enquanto operadores na anélise.

Orlandi (2000) indica trés grandes etapas metodoldgicas possiveis de serem realizadas
em uma pesquisa inspirada pelo quadro teérico da Analise do Discurso. A primeira refere-se
a constituicdo do corpus, a segunda trata da delimitacdo do objeto discursivo e a terceira
corresponde a investigacdo do processo discursivo. Cabe destacar que todas as etapas estdo
intimamente ligadas, assim como seus procedimentos. Para a autora,

inicia-se o trabalho de andlise pela configuracdo do corpus, delineando-se seus
limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se vai incidindo um primeiro
trabalho de analise, retomando-se conceitos e nogdes, pois a Analise do Discurso
tem um procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao
corpus e analise. Esse procedimento da-se ao longo de todo o trabalho (Orlandi,
2000: 66-7).

Nossa analise é marcada por idas e vindas, ou seja, todos os passos de analise (desde a
coleta do corpus até a etapa final de analise) sdo mediados, permanentemente, pelo quadro
teodrico. Dessa forma, a analise ndo é uma atividade final que objetiva descrever dados, mas
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um processo continuo, iniciado pela constituicdo do corpus — que se organiza face a natureza
do material e a(s) pergunta(s) de pesquisa — e finalizado pelo cotejo de determinados
funcionamentos discursivos. O ponto de vista teérico é imprescindivel, uma vez que baliza
todo processo de andlise. E esta, por sua vez, retorna ao corpo teorico.

O corpus em Analise de Discurso € instavel e provisério (Orlandi, 2003a). Isso nos
remete a pensar 0 corpus ndo como um deposito de dados prontos que podem ser observados
e medidos, mas uma construcdo de montagens discursivas que obedecem a determinados
critérios tedricos em face aos objetivos da pesquisa. Como nos lembra Orlandi (2000), nunca
estamos diante de um corpus inaugural, pois ele resulta de uma construcdo do proprio
analista.

O objeto de andlise ndo é algo pronto, precisa receber certos tratamentos. Esse
primeiro tratamento da materialidade linguistica fornece pistas para a compreensdo do modo
de funcionamento do discurso, ou melhor, a partir de “vestigios” linguisticos a analise do
processo discursivo pode ser desenvolvida. Esses ‘“vestigios” linguisticos — marcas
identificaveis na superficie linguistica que remete a existéncia material da lingua (Pécheux,
1988) — ndo apresentam uma relacdo automatica com o processo discursivo. Deve-se
considerar o0 modo como tais marcas aparecem no discurso, em outros termos “temos de
estabelecer seu modo de existéncia em relacdo a propriedade do discurso que é o objeto da
analise, ja que estamos caracterizando significativamente o discurso, em relacdo as marcas
que o constituem” (Orlandi, 2003: 10). Este primeiro momento é chamado por Pécheux e
Fuchs (1997) de “de-superficializa¢ao” e ¢ feito em contato direto com o texto.

As unidades de andlise, ou seja, os textos coletados — o material bruto — apds a de-
superficializagdo cedem seu “lugar a compreensdo de todo um processo discursivo do qual
eles fazem parte” (Orlandi, 2000: 72), entretanto, permanecem "abertos" para inimeras
investigaces. Ha uma provisoriedade nos textos, ou melhor,

os textos, enquanto objetos que se constituem em materiais da Analise de Discurso,
sdo provisorios. A duracdo do texto se da, de um lado, empiricamente, porque sdo
constituidos de materiais tangiveis, e, de outro, no trabalho de arquivo porque eles
permanecem (s&o acondicionados) como parte da memdria institucionalizada. Feita
a anélise, no entanto, o analista prescinde dos textos. Uma vez atingido o processo
discursivo este é que d4 ao analista as indicagdes de que ele necessita para
compreender a producdo dos sentidos. Os textos deixam de ser seus objetos (idem:
72-3).

Verificamos, na citacdo acima, a distingdo entre objeto de analise (o0 texto) e o objeto
teérico (o discurso). E importante destacar que o tratamento de “de-superficializagio” ndo
pode ser confundido com o mero mapeamento factual e, por vezes, qualitativo das marcas
linguisticas. A de-superficializagdo é fundamental para que ocorra a passagem do material de
linguagem bruto ao objeto discursivo. Como podemos verificar,0 objeto discursivo ndo é
dado, ele supde um trabalho do analista e, para se chegar a ele, é preciso converter a
superficie linguistica (0 corpus bruto) em um objeto teodrico, isto é, um objeto
linguisticamente de-superficializado: o objeto discursivo. Ao atingir esse objeto, o analista
obtém, desse primeiro procedimento, as indicacdes necessarias para compreender a producgéo
dos sentidos. Logo, o material bruto que constitui nosso corpus empirico (a lei e 0 documento
que versa sobre a formacdo de professores de LE na Argentina), precisa passar por um
processo de de-surpeficializagéo para poder configurar o corpus discursivo — nosso objeto de
analise.

Em outra etapa, da anélise dos processos discursivos relacionada as formacdes
discursivas distintas resulta o produto da analise. Tem-se com esse produto, segundo Orlandi
(2000), a “compreensdo dos processos de producdo e de constituicdo dos sujeitos em suas
posi¢des” (Orlandi, 2000: 72). A operacionalizacdo desses processos ndo se realiza pela
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segmentacdo de frases (como na linguistica), mas o por recortes — uma unidade discursiva,
entendida como “fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagao” (id, 1984: 14). “um
fragmento de situagdo discursiva” (idem). Recortar pressupde relacionar sentidos que nao
estdo, necessariamente, linearmente apresentados no texto. O recorte ndo é segmento
mensuravel em sua linearidade, mas é fragmento, pedaco, naco (cf. Orlandi, 1984). A autora
apresenta uma distingdo entre “segmentagdo linguistica” — a qual opera com a andlise frasal —
e o “recorte discursivo” — que opera com a andlise discursiva.

Com essa proposta, supera-se a posicao linguistica que apenas considera o dominio da
distribuicdo dos segmentos para uma relacdo ndo positivista da relacdo partes com o todo.
Indursky (1990) acrescenta que “o exame puramente textual de um fragmento ndo faz dele
um recorte. Para que tal passagem se dé, faz-se necessario considera-lo em sua dimenséo
discursiva” (Indursky, 1990: 122). Para que um fragmento textual seja um recorte discursivo,
é preciso examina-lo em suas relacGes com a memoria. Para Serrani (1993), a reproducéo de
sequéncias discursivas supera 0 mero carater de exemplo, no sentido de elemento
apresentado, sobretudo, com a funcéo de ilustrar uma afirmacéo. O recorte se apresenta como
uma unidade discursiva em que se pode compreender o funcionamento discursivo. Ndo ha
um principio Gnico segundo o qual o recorte se efetue — 0 que ndo significa dizer que néo seja
regulado. Ele se faz de acordo com o objeto de analise e varia segundo os diferentes tipos de
discurso, segundo a configuracdo das condicGes de producdo. Os recortes contém sequéncias
discursivas (SDs) que ja mostram um encaminhamento da analise.

As orientacdes sobre o dispositivo teérico em Andlise do Discurso incidem na
construcdo do corpus pelo do analista. Ndo h& um caminho pronto a se percorrer, mas um
caminho a ser trilhado a partir das pistas colocadas na superficie linguistica dos materiais
textuais que ora sdo analisados. Essa serd, portanto, a proxima etapa de nosso trabalho. Para
tanto, algumas questdes norteardo nosso caminho de analise; dito de outra forma, as
inquietacdes que comparecem no batimento entre teoria e a leitura do corpus: quais séo as
dimensGes da LP como lingua nacional e lingua transnacional? Quais sdo as funcdes
simbdlicas que ocupam o PB ao se inscrever em um espaco de enunciacdo ampliado? Para
tentarmos responder a essas e outros guestionamentos, passaremos a seguir a analise de
algumas sequéncias discursivas recortadas tanto da lei quanto do documento dedicado a
formacdo inicial e a formacdo em servico de professores de linguas estrangeiras na Argentina.

4. Lingua nacional e lingua transnacional: a dupla dimensdo da lingua portuguesa na
Argentina

Segundo Zoppi Fontana (2009) as leis decretos, e demais documentos oficiais
expedidos pelo governo brasileiro sdo gestos institucionais de valorizacao e de divulgacéo da
Lingua Portuguesa em espacos transnacionais. Como vimos na segunda secdo do presente
trabalho, essa politica exterior do Estado brasileiro acaba por produzir uma nova demanda em
relagdo ao ensino de LP. Em nosso caso observamos o funcionamento discursivo a partir de
outra materialidade linguistica — pois todos os textos que compdem 0 nossO corpus estdo
escritos em lingua espanhola. Assim sendo, temos um gesto institucional de promoc¢édo da
lingua portuguesa ndo sé em outro Estado-nagéo, como também em outra lingua — no caso na
lingua nacional e oficial da Argentina. Serd, portanto, nesta lingua estrangeira, para nos
brasileiros, que depreenderemos os vestigios linguisticos que apontam para um determinado
funcionamento discursivo das coesdes simbolicas da lingua portuguesa em um espaco de
enunciagdo ampliado e uma nova demanda em relacdo ao ensino de PL, assim como a
formacgéo desses professores.

De acordo com o exposto na secdo anterior, os trabalhos em Andlise do discurso nao
tem uma metodologia fechada, pronta, mas h& a construcdo dos tanto do corpus quanto dos
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procedimentos utilizados e as nogdes mobilizadas para a analise. Uma das formas de trabalhar
0s textos — materialidades com as quais nos deparamos — € recortad-los em sequéncias
discursivas. Nas quatro sequéncias recortadas, destacamos em negrito as entradas linguisticas
que nos permitem de-superficializar os textos, em um primeiro momento, acompanhar o
movimento enunciativo e procurar, por fim, compreender o seu funcionamento discursivo. A
seguir apresentamos cada sequéncia discursiva em ordem numérica.

SD1 - ARTICULO 5° — EI Instituto Nacional de Formacion Docente, de
conformidad con lo establecido en el articulo 139 de la Ley N° 26.206,
elaborara e implementara un plan plurianual de promocion de la
formacion de profesores en idioma portugués, para el periodo 2008-2016,
incluyendo un esquema de formacién continua en servicio, de aplicacién
progresiva, para la ensefianza del portugués. EI Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia, a traves de los organismos competentes, invitara a las
universidades a promover ofertas académicas de formacidn de profesorado
de idioma portugués, que se integren al citado plan plurianual. [grifos
N0SS0S]

Cabe ao Instituto Nacional de Formag&o Docente’ (INFD) a responsabilidade de elaboragéo e
de implentacdo da formacdo inicial e continuada de professores de lingua portuguesa; sendo as
universidades apenas convidadas a promover a oferta de formacdo de licenciaturas em lingua
portuguesa. Em @mbito nacional argentino, a promocéao da lingua portuguesa da-se em consonancia a
prépria promocédo da formacdo, tanto inicial quanto em servigo, de professores desse idioma. Curioso
é notar que ndo cabe a universidade® o papel de formador de professores de LPE, esta é apenas
convidada a participar do projeto/processo. Observamos uma diferenga entre as duas instituicdes; de
fato, um gesto institucional que garante ao INFD a responsabilidade pela formagdo de professores na
Argentina. O que é que essa diferenca representa? Em relacdo a formacéo de professores de LP como
lingua estrangeira, parece-nos que ndo se convoca a Universidade a participar desse processo e, mais
do que isso, cria-se fisicamente e simbolicamente um lugar outro para a institucionalizagdo de saberes
sobre a formacéo professores de PLE.

SD2: A partir de la década de los noventa del siglo XX surgen nuevos
planteos com respecto a la definicion del término ciudadania y a las formas
que adopta su ejercicio en la sociedad. El desarrollo y expansion a escala
mundial de las nuevas tecnologias de comunicacién, organizados a través de
redes de instituciones e individuos, determinaron la construccién de
espacios globales de intercambio. Asimismo, se observo el aumento de
traslados de personas, el crecimiento de flujos migratorios y la ampliacién
de los contextos nacionales en funcion de la creacién de bloques
regionales a partir de la firma de multiples acuerdos internacionales. Por
otra parte, los problemas de los Estados surgidos de los procesos de
descolonizacion, la situacion de los paises multilingues y la mayor
complejidad linguistica de las sociedades industriales reflejan una nueva
realidad. La extranjeridad se transforma en un aspecto cotidiano de la
vida de las comunidades linguistico-culturales actuales y su estudio se torna
un elemento clave para la comprension de los fenémenos sociales que las
caracterizan.(p.163)

7 A criacdo do Instituto Nacional de Formacdo Docente (INFD), prevista na lei n° 26.206 (Ley de Educacion
Nacional), ocorreu em abril de 2007 e significa, em ambito argentino, o inicio de um processo de dinamizacéo,
desenvolvimento e hierarquizacdo da formacéo docente. Vale lembrar que o instituto foi promoviido em dmbito
do Ministério de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

# Segundo Cristofoli (2010), somente cinco universidades nacionais argentinas oferecem o curso de licenciatura
de Lingua Portuguesa (Universidade Nacional de Cérdoba, Universidade Nacional de Entre Rio, Universidade
Nacional de Misiones, Universidade Nacional de Roséario, Universidade Nacional de Cuyo.
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Muito embora, nesta sequéncia discursiva, ndo apareca materialmente marcada o
termo “lingua portuguesa”, podemos identificar uma ressondncia de enunciados que
parafraseiam as decisfes e as resolugdes do MERCOSUL sobre politicas linguisticas. O que
abordam os tratados de integracdo regional? Em ambito educacional, estabelecem as
proposicdes para o ensino das linguas oficiais de cada pais membro. Para fins de analise, a
nocdo de ressonéncia de significacdo elaborada por Serrani (1993) mostrou-se produtiva.
Partindo da nogdo de FD como “um espago de reformulagdo-parafrase” (Pécheux, 1988) e de
paréfrase como um processo de producdo de linguagem (Orlandi, 1984), Serrani introduz a
noc¢ado de ressonancia de significacdo para caracterizar quando ha parafrase entre duas ou mais
unidades linguisticas. Em outros termos,

hd parafrase quando podemos estabelecer ante as unidades envolvidas uma
ressonancia — interdiscursiva — de significacdo, que tende a construir a realidade
(imaginaria) de um sentido. Ressonancia porque para que haja parafrase a
significacdo é produzida por meio de um efeito de vibracdo semantica mutua
(Serrani, 1993: 47).

O funcionamento parafrastico ndo se constitui a partir de uma relacdo semantica
estavel, mas a partir da tensdo entre sentidos que se constituem historicamente. Assim sendo,
as parafrases ndo decorrem, por exemplo, de constituintes de uma sentenca que possam ser
diretamente observados. A repeticdo interdiscursiva se concretiza no intradiscurso por meio
de diferentes realizagdes linguisticas. Dessa forma, podemos identificar a ressonancia de
sentidos sobre ensino das linguas oficiais dos paises que compdem a integracao regional do
eixo sul.

Outros efeitos de sentidos sdo produzidos nessa sequéncia. Afinal, quais sdo 0s
sentidos de ser cidaddo e como exercer a cidadania em espacgos globais de intercambio? Em
um espaco de enunciagdo nacional, a cidadania® tem funcionado como algo a ser adquirido,
criando a ilusdo de algo a sempre ser perseguido e nunca alcancado: € o “vir a ser de uma
cidadania inatingivel” (Orlandi, 2004: 145). Entretanto, em um espago de enunciacao
ampliado, em que se vinculam discursividades caracteristicas da globalizacdo, podemos
compreender que ser cidaddo nesse contexto de ensino de PLE é tornar-se consumidor de um
bem, ou seja, de uma lingua que tem valor de troca, visto que seu valor simbdlico é o de um
investimento de mercado.

E ndo estd fora desse “mercado de valores” a construcdo de uma imagem de
estrangeiridade como algo cotidiano, consequéncia dos varios acordos internacionais
firmados para a criacdo de blocos regionais. Observa-se que na sequéncia constroi-se a ideia
de ampliacdo dos contextos nacionais, de transbordamento de fronteiras: a lingua portuguesa
funcionando fora dos limites geogréaficos.

SD 3 - En la Argentina y en otros paises de Latinoamérica que tuvieron un
gran impacto inmigratorio no es posible hablar de LCE sin tener en cuenta
que todo debate acerca de la lengua identitaria nacional (el espafiol en
nuestro caso) ha tenido lugar en relacion con las LCE que no eran vistas
como objetos distantes, sino como saberes presentes en el seno del
territorio. Asi, debemos indicar que algunas LCE fueron concebidas como
amenazadoras de la presunta unidad linguistica y cultural del pais (Di
Tullio, [2003] 2010). Aun si la coexistencia de LCE que representan, en

® Oliveira (2006), em analise de dicionarios de lingua portuguesa produzidos no Brasil no século XX, sustenta
que a palavra “cidadania” tem sua definig¢do atrelada a palavra cidaddo. Essa apresenta duas acepgdes: a) urbana
(habitante da cidade); e b) juridica (relagdo com o Estado; gozar direitos e deveres). A Gltima acepgao € derivada
de “um sentido especifico de cidaddo — aquele que se constitui na Franca revolucionaria do século XVIII e que
significa o citoyen francés pela igualdade de direitos e deveres em relagdo ao Estado” (Oliveira, 2006:107).
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muchos casos, distintos flujos inmigratorios —como el italiano, el alemén, el
gallego— ha sido percibida como amenazadora[...]. De la misma forma, es
relevante considerar el caso del portugués en la provincia de Misiones,
donde parte de la poblacién habla esa lengua como primera lengua.
(p.164)

Na SD3, outra imagem de lingua portuguesa € construida. Vejamos que parte da
populacdo da provincia de Missiones fala o portugués ndo como lingua estrangeira, mas sim
como primeira lingua. Isso implica em um outro efeito de sentido para a lingua: lingua oficial
do Estado brasileiro, lingua primeira (seria materna?) para grande parte da populacdo (cabe
perguntar: qual é a grande parte da populagéo; constituida por quais sujeitos?); ao passo que,
na Argentina, a lingua portuguesa é para quase todos os sujeitos falantes lingua estrangeira —
lingua oficial do pais vizinho e lingua primeira de parte da populacdo de uma Unica provincia.
Observamos que ha, minimamente, a sobreposicdo dos dois modos de funcionamento da
lingua portuguesa neste espaco de enunciagdo transnacional.

A LP como lingua transnacional produz uma fissura no efeito de coincidéncia entre
lingua nacional e lingua primeira/materna’®. Como essa ndo-coincidéncia promove a
identificacdo do sujeito com a lingua portuguesa e com a relagdo com o Estado argentino?
Zoppi-Fontana (2009) aponta para a “eficacia ideoldgica do equivoco” que atravessa a
constituicio da nacionalidade e da lingua. E pelo e no equivoco que funciona a dimens3o da
LP como transnacional em um espago simbolico de identificacdo que permite incluir na
“nacionalidade argentina” os sujeitos que ndo falam a lingua nacional (a lingua espanhola).
H4&, portanto, um deslocamento: sujeitos de uma mesma nacionalidade, mas que tém a LP
como lingua primeira. Observamos a construcdo do sujeito na e pela lingua transnacional;
dimensdo outra que sujeito também produz contradicBes e equivocos que sinalizam a
emergéncia de processos singulares de subjetivacéo.

E qual seria o papel da escola? A lei n° 26.468 especifica, no primeiro artigo™, que o
ensino lingua portuguesa deve ser ministrado desde o nivel primario em cidades de fronteira.
Guimardes (2004) nos lembra do papel da escola na configuracdo do espaco enunciativo de
uma lingua nacional é fundamental no modo de dividir os falantes e sua relacdo com a lingua.
No caso, a lingua transnacional também divide os falantes em um espa¢o enunciativo
ampliado: poder dizer certas coisas e ndo outras em LP; poder falar de certos lugares e ndo de
outros; poder ter certos interlocutores e ndo outros. Dessa forma, a escola acaba por promover
um “efeito de desestabilizacdo” produzido pela institucionalizagcdo do ensino da LP como
lingua estrangeira. Esse funcionamento afeta a relacdo do sujeito argentino com a lingua
espanhola (lingua nacional) e com a LP como lingua transnacional.

4. Consideracdes finais

De certa forma, a lei argentina e o documento sobre formacéo de professores podem ser
interpretados como um gesto de politica linguistica para a promo¢do da LP em espacos de
enunciacdo internacional. Assim como Orlandi (2007), acreditamos que “podemos nos
colocar frente a nossa soberania linguistica com multiplas determinacdes na historia de nossa
relagdo com as linguas que aqui se falam, e as que se falam no mundo, posicao que coloca o
Brasil inscrito no real de sua histdria e de forma independente nas relacdes internacionais,

1% Deve-se considerar nesse par que, além de materialidades distintas, ha também distintos funcionamentos da
lingua apreensiveis quando se considera dimensdo da memédria discursiva que cada materialidade sustenta
(Payer, 2009).

11 <En el caso de las escuelas de las provincias fronterizas con la Republica Federativa del Brasil, correspondera
su inclusién desde el nivel primario”.(Lei n® 26.468, artigo 1°).
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tendo assim a lingua brasileira em lugar universal politicamente significado” (Orlandi, 2007,
p. 62).

Observamos o funcionamento das imagens de uma lingua transnacional imaginaria,
delimitada por uma fronteira entre demais linguas nacionais — relacionada ao funcionamento
dos espacos enunciativos de cada Estado. A fronteira erigida, além de demarcar os espacos de
enuncia¢do, toma a dominagdo entre os povos como um valor. Cumpre ressaltar que essa
fronteira é configurada a partir de uma memdria da lingua, no caso da lingua portuguesa (ou
seria brasileiro?) tal como foi construida imaginariamente no Brasil por meio de instrumentos
linguisticos (dicionarios e gramaticas) e pela escola — mecanismos de controle institucional.
De fato, as fronteiras entre as linguas sdo limites frageis ¢ que resultam “na presen¢a de toda
forma de mistura em seus modos indistintos” (Orlandi, 1998:7).

Podemos dizer que o modo como a lei e 0 documento argentinos significam a LP parece
indicar o funcionamento de uma discursividade da capitalizacdo linguistica. Dito de outra
forma, os documentos oficiais analisados institucionalizam e legitimam um direcionamento
de capitalizacdo da Lingua Portuguesa, um bem a ser adquirido, principalmente, na escola
secundéria.

Referéncias

ARNOUX, Elvira Narvaja. ldentidades nacionales y regionales: em torno a la legislacion
linguistica (Argentina, 2009; Paraguay, 2010). In: MENDES, Edleise (org.) Dialogos
interculturais: ensino e formacdo em portugués lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes,
p.19-47.

AUROUX, S. A revolucdo tecnoldgica da gramatizagcdo. Campinas, SP: Ed. Unicamp, 1992.
CRISTOFOLI, Maria Silvia. Politicas de linguas estrangeiras na educacao basica: Brasil e
Argentina entre avancos, percalgos. Tese de doutorado. Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Porto Alegre, 2010. 296f.

DIAS, Luiz Francisco. Os sentidos do idioma nacional: as bases enunciativas do
nacionalismo linguistico no Brasil. Campinas, SP: Pontes, 1996.

GUIMARAES, Eduardo. Semantica do acontecimento. Campinas, SP: Pontes, 2004a.

. Acontecimentos institucionais e estudos do portugués. In: __ Histdria da semantica:
sujeito, sentido e gramatica no Brasil. Campinas, SP: Pontes, 2004b, p.27-49.

. Politica de linguas na linguistica brasileira. In: ORLANDI, Eni Pulcinelli. (org.)
Politica linguistica no Brasil. Campinas, SP: Pontes, 2007, p. 63-82.

. Politica de Linguas na América Latina. Relatos. n°® 7. Campinas: Labeurb - Unicamp.
Disponible en: <http://www.unicamp.br/iel/hil/publica/relatos_07.html#politica>. Acceso: 10
de marzo de 2010.

INDURSKY, Freda. Polémica e denegacdo: dois funcionamentos discursivos. Cadernos de
Estudos Linguisticos. Campinas, n.19, p. 117-122, jul./dez.1990.

LAGAZZI-RODRIGUES, Suzy. A lingua portuguesa no processo de institucionalizacdo da
linguistica. In: ORLANDI, Eni; GUIMARAES (orgs.). Institucionalizacdo dos estudos da
linguagem: a disciplinarizagdo das ideias linguisticas. Campinas, SP: Pontes 2002, p.23-30.
OLIVEIRA, Sheila Elias de. Cidadania: uma historia da palavra. Matraga, Rio de Janeiro,
ano 13, n°19, p. 107-124, jul/dez. 2006.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Lingua Brasileira e outras historias: discurso sobre a lingua e
ensino no Brasil. Campinas: Editora RG, 2009.

. Teorias da linguagem e discurso do multilinguismo na contemporaneidade. In:
(org.) Politica linguistica no Brasil. Campinas, SP: Pontes, 2007, p. 53-62.

. A lingua Brasileira. Ciéncia e Cultura (SBPC), Sado Paulo, 2005. Disponible
en:<http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v57n2/al6v57n2.pdf>. Acceso: 13 de mayo de 2010.



http://www.unicamp.br/iel/hil/publica/relatos_07.html#politica
http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v57n2/a16v57n2.pdf

Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberldndia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758
13

. A leitura proposta e os leitores possiveis. In: __ (org.). A leitura e os leitores. 2ed.
Campinas, SP: Pontes, 2003, p.7-24.

. Andlise de Discurso: principios e procedimentos. 2 ed. Campinas: Pontes, 2000.

. Etica e Politica Linguistica. Linguas e Instrumentos Linguisticos, Campinas, v. 1, n.
1, p. 7-22, 1998.

.; SOUZA, Ténia. A lingua imaginaria e a lingua fluida: dois métodos de trabalho com
a linguagem. In: ORLANDI, E. (org.). Politica linguistica na América Latina. Campinas:
Pontes, 1988, p.27-40.

. Segmentar ou recortar. Linguistica: questdes e controvérsias. Uberaba, FIUBE, 1984,
p.9-26.
PAYER, Maria O. Imigrante: sujeitoo moderno — dispositivos de objetivacdo do sujeito e da
lingua na modernidade. In: ZOPPI-FONTANA, Médnica (org.). O portugués do Brasil como
lingua transnacional. Campinas, SP: Editora RG, 2009, p. 43-58.
PECHEUX, Michel. Semantica e discurso: uma critica & afirmacdo do 6bvio. Campinas.
Editora da Unicamp, 1988.

.; FUCHS, C. A proposito da analise automatica do discurso: atualizacéo e perspectivas.
In: GADET, F. & HAK, T.(org.). Por uma analise automatica do discurso. Campinas:
Editora da Unicamp, 1997, p. 163-252.
PEREIRA, T. C. A. S. Representacdo e aprendizagem de uma lingua estrangeira: status da
lingua francesa em contexto urbano e de fronteira. Synergies Brésil, v. 7, p. 101-111, 20009.
Disponible en: <http://ressources-cla.univ-fcomte.fr/gerflint/Bresil7/pereira.pdf>. Acceso: 13
de mayo de 2010.
PFEIFFER, Claudia. O saber escolarizado como espaco de institucionalizacdo da lingua. In:
GUIMARAES, Eduardo; DE PAULA, M. Brum (orgs.). Sentido e meméria. Campinas, SP:
pontes, 2005, p. 27-40.
SERRANI, Silvana M. A linguagem na pesquisa socio-cultural. Campinas: Ed. da Unicamp,
1993.
ZOPPI-FONTANA, Monica Graciela. O portugués como lingua transnacional. In: __ (org.).
O portugués do Brasil como lingua transnacional. Campinas, SP: Editora RG, 2009, p. 13- 41



http://ressources-cla.univ-fcomte.fr/gerflint/Bresil7/pereira.pdf



