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Interacéo entre Universidade Educacéo Basica: Laboratorio de Producéo de Textos.
Ormezinda Maria Ribeiro (UnB)

RESUMO: O Férum Permanente de Professores- FPP, constituido para estimular o crescimento pessoal e
profissional de professores e alunos dos ensinos fundamental e médio, desde 1996 promove cursos de
formacdo continuada, voltados aos interesses dos professores visando a melhoria da qualidade de ensino.
Para propiciar ao professor de Lingua Portuguesa a sistematizagdo do conhecimento sobre a producdo de
textos, partindo da prépria pratica de producgdo de diversos géneros textuais, relacionando-as as teorias que
subjazem essa pratica, a fim de que seus alunos possam escrever com criatividade e autonomia, esta proposta
se caracteriza como uma acao integrada de ensino e extensdo e é fruto de varios anos de pesquisa docente nas
areas de leitura e producéo de textos.

RESUMEN: El Férum Permanente de Professores- FPP, creado para fomentar el crecimiento personal y
profesional de los docentes y estudiantes de educacion primaria y secundaria desde 1996, promueve cursos
de educacion continua, orientada a los intereses de los maestros para mejorar la calidad de la ensefianza.
Proporcionar al profesor de portugués sistematizacion del conocimiento sobre la produccidn de textos, desde
la practica misma de la produccién de géneros textuales diversos, relacionandolos con las teorias que
subyacen a esta practica, por lo que los estudiantes pueden escribir con creatividad y autonomia esta
propuesta se caracteriza por ser una ensefianza integral y de extensién y es el resultado de afios de
investigacion en las areas de ensefianza de la lectura y produccion de textos.

1. Introducéo

O Forum Permanente de Professores-FPP, surgiu com a implantagdo do Programa de Avaliacao
Seriada-PAS/UnB desde 1996. O CESPE/UnB por intermédio da Geréncia de Interacdo Educacional,
vinculada a Coordenadoria de Pesquisa em Avaliacdo, promove os foruns constituidos com o objetivo de
estimular o crescimento pessoal e profissional de professores e alunos dos ensinos fundamental e médio. O
FPP promove cursos de formacgdo continuada, voltados aos interesses dos professores, consolidando a
concepcao de trabalho conjunto e de apoio, pautado na troca de experiéncias, com implica¢cdes mdtuas para a
melhoria da qualidade de ensino.

Sendo um espaco de integracdo de saberes, o FPP instalou-se na perspectiva de se constituir como
um forum permanente de reflexdes sobre o fazer pedagdgico, pautando-se pela constante transformacao.

Nesse prisma, tem a funcdo mediadora, incentivadora e produtora de um conhecimento que
possibilite ao educador uma pratica pedagdgica coerente com as necessidades de formacdo do professor,
atuante e transformador da sociedade na qual esté inserido. Assim, atento a sua missdo de proporcionar uma
formacdo continuada, entende que a educacgdo deve servir para que as pessoas desenvolvam sua capacidade
de sentir, de pensar, de criar, de assumir responsabilidades e adquiram de fato condi¢des que garantam ao
individuo uma autoformacéo permanente.

Nessa proposta, incorporamos os principios da Geréncia de Interacdo Educacional, os quais
solidificam a idéia de que o professor de hoje devera ser visto como aquele profissional que nunca se forma,
gue esta sempre em constante formacao. Aquele que se refaz a cada dia. Seu acervo de experiéncia desloca-

se para além do saber-fazer, sobretudo, para o constante refazer. Admitimos como Demo (2000, p. 70) que o
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profissional da educacdo é aquele que ndo somente executa sua profissdo, mas, sobretudo, o que sabe pensar
e refazer sua profissao.

Ensaiando sair da fragmentacdo disciplinar e, em busca de uma visao interdisciplinar, os cursos
oferecidos pelo FPP, hoje, ja se apresentam com um formato que procurar sair dos limites da disciplina, do
olhar especialista, para um enfoque mais amplo, menos fragmentado, em uma busca de um trabalho
integrado. Essa integracdo é sentida, quando se verifica que a base da formacéo do educador ndo deve ser
centrada no conhecimento de seu contetdo especifico, ou no dominio de métodos e técnicas, mas, sobretudo,
na reflexdo de seu fazer pedagodgico, que possibilita a integragdo da(s) disciplina(s) e do tratamento da
guestdo que esta sendo proposta.

Pedro Demo (2000. p. 69), consciente dos caminhos da educacdo, afirma que existe a tendéncia de
se acentuar no profissional s6 a qualidade formal. O que transparece, em primeiro lugar, segundo esse
educador, é a especializacdo esmerada. Entretanto, lembra-nos que nos dias atuais paira a possibilidade do
envelhecimento rapido de qualquer profissionalizacdo e essa possibilidade determina que o diploma nédo
significa mais uma conclusdo, mas apenas o reconhecimento de que um estagio se encerra, enquanto outros
se iniciam, sem fim. Ressalta, entdo, que se diplomar e voltar sempre a estudar possui hoje 0 mesmo peso
para a competéncia profissional.

Guiomar Namo de Mello, em conferéncia proferida durante o 3° Seminario Internacional de
Educacdo, realizada em Uberlandia, nos dias 25 e 26 de fevereiro de 2003, falando sobre o processo de
formacdo de professores no contexto da organizacao escolar, enfatizou a importancia de se estabelecer uma
formag&o inicial com duragdo mais curta, seguida de uma formagdo continuada imediata. Essa énfase,
segundo essa educadora, € de fundamental relevancia dado o momento em que estamos vivendo na educacao
basica, cujo desafio maior € o desafio da diversidade. Mello salienta que bem ou mal, a educacgéo basica hoje
¢ muito mais inclusiva do que foi historicamente, e que, portanto, a pedagogia brasileira terd de ser uma
pedagogia que contemple as diversidades, caso contrario, continuaremos em crise. Se antes tinhamos uma
escola que ensinava para a selecdo, hoje temos uma escola que precisa ensinar para a vida. Temos, entéo, que
propiciar a formacgédo continuada do professor que se formou naquela e ndo nessa escola.

O professor de hoje devera ser visto, entdo, como aquele profissional que nunca se forma, que esta
sempre em constante formacdo. Aquele que se refaz a cada dia. Seu acervo de experiéncia desloca-se para
além do saber-fazer, sobretudo para o constante refazer. O profissional da educacdo €, portanto, ndo aquele
gue apenas executa sua profissdo, mas, sobretudo, quem sabe pensar e refazer sua profissdo, conforme
ressalta Demo (2000, p. 70).

Ora, esse profissional esperado para os dias atuais ndo poderd, sem davida, ser visto como um
profissional ideal, com caracteristicas inatas que sobressaem instantaneamente no exercicio de sua funcao.
H& que ser tratado como um ser em permanente constru¢do com interesses formativos que ndo sejam
desconectados do sistema. Ha& que se criar e manter para esse profissional um espaco de constante reflexéo
para que também ele possa estar em formagdo permanente, constante e coerente com as mudangas por vezes

lentas, por vezes radicais que 0 mundo em que esta inserido apresenta. A ele e aos seus alunos.
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Nesse caminho, entendemos reflexdo identificando-nos com Pérez-Gomez (1985, 103), quando
assegura que:

a reflexdo implica a imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um
mundo carregado de conotagBes, valores, intercambios simbélicos, correspondéncias
afetivas, interesses sociais e cendrios politicos O conhecimento académico, tedrico,
cientifico ou técnico, sé pode ser considerado instrumento dos processos de reflexdo se for
integrado significativamente, ndo em parcelas isoladas da memdria semantica, mas em
esquemas de pensamento mais genéricos activados pelo individuo quando interpreta a
realidade concreta em que vive e quando organiza a sua propria experiéncia.

Entendemos que a proposta de uma formagédo continuada deve estar embasada no apoio pedagdgico
gue promova a reflexdo sobre os problemas escolares, sem ditar normas, cartilhas ou modelos, de forma a
privilegiar o desenvolvimento de uma linguagem critica atenta aos problemas relacionados a préatica de sala
de aula.

Isso significa que os padrdes de comportamento e a forma de operacionalizacdo da escola tém que
mudar. Até hoje a perspectiva da escola tem sido a de transmitir, por isso o foco de atencdo da cultura
escolar é dado ao ensino, na relacdo ensino-aprendizagem. A metodologia de ensino, reciclagem de
professores para otimizar os instrumentos de como ensinar, instalacdo de kits multimidias tém sido
apresentado como um esfor¢o de mobilizacdo das politicas em prol da educacdo. Isso sinaliza que 0 como e o
que se transmite vem tendo preferéncia tanto nas politicas que regem a educacao, quanto no micro espaco da
acdo educativa: a sala de aula.

Nesse sentido, 0 “Curso de Formag&o de Professores de Ensino Médio: Laboratorio de Producéo de
Textos”, oferecido pelo Forum Permanente de Professores, na Geréncia de Interacdo Educacional do
CESPE/UnB tem contribuido para pensar a educagdo num sentido mais amplo e menos fragmentado, pois é
preciso integrar os conteudos das aulas de Lingua Portuguesa em situagfes praticas que coloquem
problemas aos professores e lhes possibilitem experimentar solug@es. Dessa forma, vivencia-se a formagéo
humana e docente, fazendo da formagdo continuada condicdo para aprendizagem permanente,

desenvolvimento pessoal, cultural e profissional.

2 Interacéo Universidade e Escola

Essa proposta visa atender a Programacdo 2010 do Férum Permanente de Professores do CESPE e
tem por objetivo a formagdo continuada de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Ensinar a lingua numa perspectiva discursiva, como propdem os PCN de Lingua Portuguesa,
requer do professor a compreensdo de saberes ndo sO tedricos como experienciais que propiciem a
didatizagdo dessa abordagem, conforme explicitam Rojo 2002 e Perrenoud, 2002. Temos observado que a
Universidade, ainda que oferega um bom nivel de formagéo inicial, ndo habilita os seus egressos ao trabalho
com a pratica de textos, de acordo com a proposta dos PCNs

Os autores de livros didaticos ja vém procurando inserir essa perspectiva nos trabalhos recentes,

contudo, o que se observa ainda é a dificuldade do professor em didatizar esses conceitos em sala de aula. Ha
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um hiato entre as bases teéricas e a aplicagdo efetiva em sala de aula. Por mais bem formado que sejam os
professores, eles ainda encontram dificuldades de fazer a transposicdo didatica, aliando as pesquisas e
estudos sobre os diversos géneros textuais e sua realizacao na escrita.

A escola ainda ndo tem sido um lugar auténtico de circulagdo de diversos géneros textuais, o que
ainda se observa € a producdo mecénica de textos que se configuram apenas como producdes escolares.
Mudar esse quadro é a perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais que, apesar de j& terem
completando mais de uma década, ainda ndo foram assimilados e efetivamente compreendidos no que se
referem ao trabalho com a leitura e a producéo de textos.

Diversas pesquisas sobre o ensino-aprendizagem de producéo escrita enfatizam a importancia de
atividades de producdo de textos na escola em situagOes concretas, reais e precisas. Esta abordagem permite
colocar em pratica os conhecimentos advindos das Ultimas décadas de pesquisa de campo da linguistica
textual, da sociolinguistica interacional e da pragmatica que, em sintese, procuram dar ao texto uma
dimenséo textual-discursiva, centrada na interlocugéo (Branddo, 2000).

Ler e escrever sdo as atividades mais requeridas no cotidiano de trabalho. De acordo com Barros
(1985), é no ato de escrever que se aprende a redigir e € essa a condi¢do para se adquirir possibilidades mais
amplas de participagdo social, 0 que s6 pode ocorrer autenticamente em situagdes de comunicagdo.
Desenvolver a competéncia comunicativa do aluno envolve torna-lo consciente e atento ao processo de
construcdo do texto. Nesse sentido, trabalhar a producdo de texto em um curso de formagdo continuada é
criar condigdes mais apropriadas para a producdo da escrita, colocando a gramatica em uma posicao
diferente da que usualmente vem sendo colocada nos cursos de lingua portuguesa. Ela deve ser enfocada
como um recurso com o qual o usudrio se beneficiara para promover escolhas linglisticas e ndo como um
manual de regras a ser decorado e seguido, sem uma relagdo com o contexto em que é aplicada.

E preciso mostrar ao cursista os fatores que deve levar em conta para que possa aprimorar a
gualidade de seu texto e de criar uma intimidade com a escrita, proporcionando situacdes auténticas de
producdo de texto, com as quais ele se identifique e possa se sentir familiarizado.

Assim, neste curso, busca-se a retomada das bases tedricas, a partir da pratica, numa perspectiva
gue possibilite a andlise das articulaces entre a producdo de diversos géneros e as teorias que subjazem o
ensino da producdo textual.

Dessa forma, os professores cursistas se colocardo no papel de produtor de textos, nas atividades
dinamizadas por meio de oficinas que servirdo como base para a sistematizacdo daquilo que ja sabem
intuitiva ou teoricamente. Espera-se que a partir das reflexdes desencadeadas com a producédo de texto e sua
socializacdo no grupo, nos momentos das oficinas, os professores sistematizem os seus conhecimentos
tedricos acerca dos géneros textuais e se instrumentalizem para o trabalho em sala de aula.

Frente a essa realidade e aos novos paradigmas educacionais do mundo atual, que exigem a
formacdo de profissionais cada vez mais abrangentes, e ainda, que sejam, sobretudo, comunicadores, que
saibam fazer uso de sua lingua com adequacgdo para compreender e fazer-se compreender, propomos um
curso de formacdo continuada que, fundamentado em uma teoria consistente, dé énfase a prética, de forma a

evidenciar as competéncias linglisticas necessarias ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa,
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apresentando as diversas possibilidades de producdo de textos em varios géneros e tipologias, de forma que o
trabalho com a gramética seja compreendido, ndo como um fim em si mesmo, mas como um meio de se

chegar a produzir e a interpretar textos com competéncia e autonomia.

3 Nossos Diélogos

Os conceitos e o0s principios tedricos que norteiam esta proposta originam-se na Linguistica
Séciointeracionista, acrescentando-se as contribuigdes da Analise do Discurso (AD), a Linguistica Textual
(LT), com énfase nos estudos dos géneros textuais.

Pela visdo tedrica aqui assumida, a leitura é reconhecida como um processo que transcende ao
préprio texto. A compreensdo do texto, que se pretende ideal, implica a percepgdo das relacbes entre texto,
contexto e intertexto. A leitura, nessa concepcao, ndo esta presa somente & palavra, mas a todo um mundo
subjacente a ela, que vai sendo construido, antes mesmo de sua convencdo. O que é mister considerar
também o que ndo é imanente ao texto, mas que o circunda, tecendo a sua rede de significagdes.

A partir do paradigma sociointeracionista, a énfase na apreensdo de saberes metalinguisticos sobre
a norma padrao e sobre as categorias formais da gramatica cede espago para as praticas de uso da linguagem
— leitura/escuta de textos e producdo textual — como eixos centrais do processo pedagogico. Nesta
perspectiva, a reflexdo metalingtistica é apenas uma ferramenta de ampliagdo das competéncias linguisticas
empregada pelos professores para a reflexdo em sua formagdo como usuério-sujeito da sua linguagem e dos
seus saberes. O texto, dessa forma é visto como unidade de ensino e 0s géneros textuais, representacdes das
respostas as maltiplas necessidades humanas de interagdo linglistica, emergem como objeto de ensino (PCN,
1998;, 2000, 2002).

Assim, o estudo da gramatica é proposto na perspectiva de sua organizacdo estrutural, da sua
tessitura na organizacao do texto, e que evidencia os elementos da lingua, como os operadores discursivos e
os itens linglisticos responsaveis pelo estabelecimento de relagdes entre a lingua e o pensamento, de como se
articulam os mecanismos e tracos linguisticos que servem de suporte a construcdo do quadro da lingua.
Nesse enfoque, a gramatica ndo serd uma disciplina isolada, estanque e descontextualizada, mas percebida
como integrante e constitutiva de um texto que se efetiva na forma de um género em uso, em determinada
situacdo comunicativa.

Sabe-se que a boa formacdo dos textos passa pela graméatica e ndo somente porque o texto é
composto por frases que tém uma estrutura gramatical, mas porque é na produgdo linguistica que o falante
joga todo o dominio dos processos de mapeamento conceptual e de sintese textual, dependendo, portanto, de
uma “gramatica” que proceda a essa organizacdo. Assim, para se expressar bem em uma lingua, € necessario
mais do que o dominio do modo de estruturacdo de suas frases, é preciso saber combinar essas unidades
sintaticas por meio de um agenciamento sintagmatico, o que envolve a capacidade de adequar os enunciados
as situacBes, aos objetivos da comunicacdo e as condi¢Bes de interlocucdo. E isso tudo se integra na

gramatica.
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Isso implica criar uma atitude que faz do ensino da gramatica uma procura de coeréncia: as
proposicdes estdo em funcdo de um significado, e devem ser interpretadas em funcéo desse significado; as
escolhas linglisticas do autor ndo sdo aleatorias, mas sdo aquelas que, na sua visdo, garantem a coeréncia de
seu discurso e esse discurso tem uma forma na estrutura lingiistica, o que deve ser percebido pelo estudante
de gramética, ndo apenas decorado, ou repetido.

Como a escrita esta intimamente associada a leitura, sdo processos simultaneos e interdependentes,
ou seja, a leitura interage na escrita e a escrita interage na leitura, o cursista descobrira que escrever significa
operar escolhas linguisticas de modo a expressar seu pensamento com organizacgao, clareza e adequacéo, na
modalidade escrita da lingua.

Somente encarando o ensino da gramatica como um processo simultaneo e concomitante ao ensino
de leitura é que se podera permitir ao cursista o desenvolvimento da habilidade de leitura critica, ampliando
sua capacidade de pensar e refletir, com contelidos programaticos aprofundadores capazes de desenvolver
plenamente sua competéncia comunicativa.

Nossa intengdo € propiciar ao professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio a sistematizacdo do
conhecimento sobre a producdo de textos, partindo da prépria pratica de producdo de diversos géneros
textuais, relacionando-as as teorias que subjazem essa pratica, a fim de que seus alunos possam

e identificar as diferencas e semelhancas na organizacdo dos textos utilizados em diversos
contextos de uso linguistico;

e Relacionar géneros textuais e competéncia sociocomunicativa;

e ldentificar caracteristicas que levam a classificacdo de um género textual.

o refletir sobre os usos e as fungdes da escrita nas praticas do cotidiano.

e produzir atividades de preparagdo da escrita, considerando a cultura local, a regional e a

nacional.

4 Metodologia e Avaliagéo

O curso é realizado em forma de oficinas, nas quais 0 grupo inscrito refletira sobre a pratica de
ensino da producdo de diversos géneros textuais, partindo das suas proprias atividades de producdo, durante
as 30 horas presenciais. Essa discussdo é ampliada na Plataforma Moodle, nas horas ndo presenciais. A
proposta é aliar a teoria a pratica, numa reflexdo dialética sobre a melhor forma de trabalhar a leitura e a
producdo de textos no Ensino Médio. O método utilizado na ministragdo das aulas é a producao de textos
dinamizada pelo professor a partir de textos selecionados e tidos como adequados para a abordagem do
género em destaque. Apds a producdo, individual ou coletiva, os textos serdo socializados entre 0s grupos e,
a partir dai desenvolvidas as atividades préaticas de interpretacdo, reescrita de textos, de forma ludica, criativa
e interativa, durante os encontros presenciais. Nesses momentos a avaliacdo é processual e gradativa,

levando em conta a participacdo e autoria dos cursistas.
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O uso da plataforma Moodle se da de modo a propiciar a integracdo entre as oficinas presenciais e
as atividades ndo presenciais.

Dessa forma as aulas sdo ministradas de modo a favorecer a compreensdo global sobre o assunto,
partindo de uma sugestdo tematica que leve o aluno a produzir textos com criatividade e autoria, ancorados
em um apoio critico do professor-tutor, que se comportard como um leitor atento dos textos produzidos e
postados na plataforma. Os textos produzidos individualmente serdo corrigidos pelo tutor, sob a orientagédo
do professor ministrante, com comentarios que deem ao cursista a oportunidade de reflexdo e a andlise
liguistica pela reescrita de texto, privilegiando a manutencéo do estilo do autor. Serdo empregados videos,
imagens e textos multimodais para a motivagdo da escrita, nos foruns e demais ferramentas da plataforma
Moodle.

5 Relacdo Ensino, Pesquisa e Extensdo: a guisa de conclusao

Esta proposta se caracteriza como uma agdo integrada de ensino e extensdo e é fruto de varios anos
de pesquisa docente nas areas de leitura e producdo de textos. Com a intencdo basica de promover um
ambiente de reflexdo sobre a atuacdo dos profissionais da educacdo a partir da sua experiéncia docente, de
forma a estabelecer uma interacdo teorico-pratica que possibilite ao educador a contextualizacdo de sua
atividade com a realidade socio-politico e cultural da educagéo basica, alcangamos um objetivo maior que é
0 de levar os professores de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica e vislumbrar agGes pedagdgicas
possiveis em seu trabalho com a leitura e producdo de textos que preparem o estudante (candidato ao
ingresso na Universidade) para escrever com autoria e criatividade. A pensar por escrito.

6 Referéncias

BARROS, Jayme. Encontros de Redagdo. Sdo Paulo: Moderna 1985.
BRANDAO, H. N. Géneros do discurso na Escola. (Org.), S&o Paulo: Editora Cortez, 2000.
DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa.4. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

PEREZ GOMEZ, A. O pensamento pratico do professor: a formag&o do professor como profissional
reflexivo. In: NOVOA, A.(Org.) Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

PERRENOUD, Philippe; et al. As competéncias para ensinar no século XXI — A formag&o dos professores
e o0 desafio da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

ROJO, R. (Org.). A pratica de linguagem em sala de aula. Praticando os PCNs. Sdo Paulo: Educ;
Campinas: Mercado de Letras, 2000.

ROJO, R. Leitura e Escrita na Formacao de Professores. Sdo Paulo: Musa, 2002. p. 31-52.

7 Algumas Indicagdes para Ampliacéo do Dialogo

ABREU, A. S. O design da escrita. Redigindo com criatividade e beleza. Cotia: Atelié Editorial, 2008.

ALVARADO PRADA, Luis E. Formagao de docentes em servico. In: Formacao participativa de docentes
em servico. Taubaté, SP: cabral Editora Universitaria, 1997.

740



Anais do SIELP. Volume 1, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758

ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formag&o e na pratica dos professores. Campinas:
Papirus, 2001.

APPLE, M. Ideologia e curriculo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

APPLE, M. Trabalho docente e textos: economia politica das relacGes de classe e de género em
educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

ARROYO, Miguel. Oficio de Mestre. Petrépolis: VVozes, 2000.
BARTHES, R. Rumor da Lingua. Séo Paulo: Brasiliense, 1988.
BARTHES, Roland. Aula. 6. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.

BERNSTEIN, B. A estruturacéo do discurso pedagdgico: classe, codigos e controle. Petrpolis: Vozes,
1996.

BERNSTEIN, B. A estruturacado do discurso pedagogico: classe, codigos e controle. Petropolis: Vozes,
1996.

BEZERRA, A. M. , DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R (Orgs.). Géneros textuais e ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2002.

BRASIL.Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. (1999) Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discurso. Sdo Paulo: EDUC. 1999.
BRZEZINSKI, Iria (Org.) LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Séo Paulo: Cortez, 1997.

CANDAU, V. M.; LELIS I A. A relagao teoria-pratica na Formacao do Educador. Em Aberto, v. 1, n 8,
p. 12-21, ago. 1982.Secdo: Pontos de Vista.

CANDAU, Vera M. “Formacdo continuada de professores: tendéncias atuais”. In: CANDAU, Vera M. (org.)
Magistério. Construgdo cotidiana. Petropolis: Vozes, 1997.

CALVINO, italo. Palomar. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

CHIAPPINI, Ligia (coord.) Aprender e ensinar com textos. Vol. 1. Sdo Paulo: Cortez. 2000.
CITELLLI, Adilson Odair. Conceitos de leitura. S&o Paulo: Atica, 1990.

CITELLLI, Adilson Odair. Linguagem e Persuasdo. S&o Paulo: Atica, 1991.

COROA, Maria Luiza Monteiro Sales. Linguistica, discurso e ensino. Revista do GELNE: Grupo de Estudos
Lingisticos do Nordeste,Fortaleza: v. 4, n. 1/2, p. 45-48, 2002.

COSTA VAL, M. G. Redagéo e Textualidade. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

COLARES, MOYSES & GERALDI. Educagao continuada: a politica da continuidade. In: Caderno
CEDES, n. 68. Campinas, Papirus: CEDES: 1999.

COMBLIM, José. A forca da palavra. Petropolis: Vozes, 1986.

CORTELLA, M. S. A escola e o conhecimento (fundamentos epistemoldgicos e politicos). Sdo Paulo:
Cortez/Instituto Paulo Freire, 1999.

COSTA VAL, M. G. Redacéo e Textualidade. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

DELL’ISOLA, Regina L.P. Leitura: inferéncias e contexto sociocultural. Belo Horizonte: Universitaria,
1991.

DELL’ISOLA, Regina Lucia Péret. Retextualizacao de géneros escritos. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R. e BEZERRA, M. A. (orgs.). Géneros textuais e ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2001.

FAVERO, M. L. Sobre a formac&o do educador. A formacao do educador: desafios e perspectivas. Rio de
Janeiro: PUC, 1981.

741



Anais do SIELP. Volume 1, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758

FAVERO, L. Coes&o e Coeréncia Textual. Sdo Paulo: Atica, 1991.
FOUCAMBERT, J. A leitura em questdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
FREIRE, P. A importéancia do Ato de Ler. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica pedagdgica. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997.

GARCEZ, Lucilia. Técnicas de redacdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

GARDNER, Howard. O verdadeiro, o belo e 0 bom: os principios basicos para uma nova educacao. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1999.

GEERTZ, Cliford. A interpretacdo das culturas. Sdo Paulo: LTC, 1989.

GEERTZ, Cliford.; BEHRENS, Maria Aparecida; MASETTO, Marcos. T. Novas tecnologias e mediagdo
pedagdgica. Campinas: Papirus, 2002.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

GERALDI, J.W. Linguagem e ensino. Exercicios de militancia e divulgagdo. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

GIROUX, H. Os professores como intelectuais. Rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Editora Artes Médicas, 1997.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GNERRE, M. Linguagem Escrita e Poder. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

GUEDES, Paulo Coimbra. A formacdo do professor de portugués: que lingua vamos ensinar? Sdo Paulo:
Parabola, 2006

ILARI, R. A Linguistica e o0 Ensino de Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Martins Fontes,1993.

KARWOSKI, A.M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K.S. (orgs). Géneros textuais: reflexdes e ensino. Palmas
e Unido da Vitoria, Parana. Kaygangue, 2005.

KATO, Mary A. No Mundo da Escrita. Sdo Paulo, Atica, 1993.

KLEIMAN, A. Texto e leitor. Aspectos cognitivos da leitura. 7. ed. Campinas: Pontes, 2000.
KLEIMAN, Angela B. Leitura: ensino e pesquisa. 2. ed. Campinas: Pontes, 1989.
KLEIMAN, Angela B. Oficina da leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 1993.

KOCH, I. V., O texto e a construcao dos sentidos. S&o Paulo: Contexto, 2003.

KOCH, I., Argumentacéo e linguagem. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 1999.

KOCH, I. G. V. A interacédo pela linguagem. Sdo Paulo: Contexto, 1992.

KOCH, I., A Coesao Textual, Sdo Paulo, Contexto, 1989.

KOCH, I. V.; BENTES, A. C.; CAVALCANTI, M. M. Intertextualidade. Dialogos possiveis. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

KOCH, I. G. V TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

KOCH, I. G. V; TRAVAGLIA, L. C. A Coeréncia Textual. 9. ed. Sao Paulo: Contexto, 2006.
KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. S&o Paulo: Cortez, 2003.

LUDKE, Menga (Coord.). O professor e a pesquisa. Campinas: Papirus, 2001.

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli Elisa D. A. de (Orgs.). Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU 1999.

MEC/SEF. Referenciais para formacao de professores. Brasilia: 1999.

742



Anais do SIELP. Volume 1, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758

MARCUSCHI, Luiz Antonio; XAVIER, Antbénio Carlos (Orgs.). Hipertexto e géneros digitais. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2004.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, Angela Paiva;
MACHADO, Anna Rachel. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, p. 19 — 36.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producdo Textual, Analise de Géneros e Compreensdo. Sao Paulo:
Parébola, 2. ed, 2008.

MARQUES, S. C.; ELIAS, S. M. S.; CABRAL, A. L. T. (Orgs). InteragGes virtuais: perspectivas para o
ensino de lingua portuguesa a distancia. S&o Carlos: Claraluz, 2008.

MORAES, Maria Céndida. O Paradigma educacional emergente. 5. ed. Campinas: Papirus, 1997.

MORAN, José Manuel. Mudancgas na comunicagdo pessoal: gerenciamento integrado da comunicagéo
pessoal, social e tecnolégica. Sdo Paulo: Paulinas, 1998.

ORLANDI, E. P (org.). A leitura e os leitores. Campinas: Pontes, 1998.

ORLANDI, E. P. Discurso e Leitura. So Paulo: Cortez, 1993.

RIBEIRO, Ormezinda Maria. Janelas na construcdo da leitura. Uberaba: Vitoria, 2006.
SACRISTAN, J. Gimeno. In: Poderes instaveis em educag&o. Porto Alegre: Artmed, 1999. p. 47-51.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia da leitura.
S&o Paulo: Cortez, 1985.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1986.

743



