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RESUMO: Este relato apresenta e discute os resultados da aplicacdo de uma bateria de testes que verificou a
competéncia leitora de estudantes do ensino médio, segundo o Modelo Pragmatico Integrado (DASCAL,
2006). O estudo concebe o0 ato de ler como a ativagdo cognitiva de um sistema complexo, mobilizado através
de atividades leitoras complementares, elaboradas de modo a desencadear distintas combinacbes de
processos mentais. O objetivo ndo foi apenas avaliar o produto final, mas testar a possibilidade de prevencgéo
das dificuldades de compreensdo leitora. Os resultados indicaram a produtividade da dissociagdo das
habilidades cognitivas envolvidas na atividade por focaliz&-las melhor, apesar de ndo ter sido possivel
detectar até que ponto uma ou outra pode afetar a compreenséo.
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ABSTRACT: This paper presents and discusses the results of the application of a battery of reading tests
concerning the reading competence of high school students, according to the Integrated Pragmatic Model of
Reading (DASCAL, 2006). The study conceives the act of reading as a set of interdependent mental
functions, constituting a complex system to be mobilized through complementary reading activities, prepared
with the purpose to activate distinct combinations of mental processes. The objective is not only to verify the
results but also to try to prevent possible reading difficulties. The results showed the validity of our
hypothesis (productivity of the dissociation of cognitive skills involved in reading practice in order to get a
better assessment of students’ reading competence), although it has not been possible to find out up to what
extent one or another of the investigated skills would affect comprehension.
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1 Introducéo

Uma caracteristica marcante da época atual é o descarte de conhecimentos considerados
inquestionaveis até bem pouco. Ciéncia e tecnologia tém contribuido para isso, pois se renovam
continuamente, exigindo que as pessoas pensem, tomem decisdes, produzam inferéncias e elaborem sinteses
e sistematizacBes quase simultdneas a entrada de novas informacdes, compreendendo o que leem com
discernimento e eficiéncia. A expectativa, entdo, € a de que estudantes de Ensino Médio tenham
desenvolvido plenamente sua competéncia leitora, até mesmo para apreender e analisar pontos de vista
distintos dos seus. A realidade mostra o oposto. Crescem as comprovag@es de fracasso em testes de leitura e
as queixas dos professores quanto a falta de compreenséo leitora dos alunos.

Em vista disso, a presente proposta de préaticas leitoras escolares focaliza a compreensdo como uma
funcdo cognitiva, indissociavelmente, inter-relacionada com a interpretacdo, a aprendizagem, a meméria e a
atencdo. No trabalho, a compreensdo é tratada como um feixe de fungdes mentais interdependentes,
constituindo um sistema complexo a ser ativado através de atividades diversas, elaboradas com o intuito de
mobilizar distintas combinagfes de processos mentais.

Por outro lado, se ler é imprescindivel, ha que considerar que ninguém Ié tudo o que é publicado. A
guestdo deixa de ser simplesmente ler, mas saber de que tipo de leitura se estd falando. Até porque, as varias
esferas sociais mobilizam os géneros discursivos especificos de seu campo de atuacdo e ndo qualquer texto.
Se essa é a realidade, entdo, é preciso pensar em que habilidades cognitivas especificas o professor tem de
investir para garantir uma proficiéncia basica que dé aos alunos condi¢fes de ler, autonomamente. Em vista
disso, optamos por selecionar alguns géneros (crénica jornalistica, crdnica publicada em livro, conto
publicado em livro, texto da Wikipédia e texto de livro didatico), tendo em vista a sua acessibilidade,

! Doutora em Letras. Docente do Programa de P6s-Graduac&o em Letras e Departamento de Letras — UNISC. Email:
oflores@unisc.br.
2 Mestre em Letras UNISC. Email: adri.marchese@hotmail.com.

727



Anais do SIELP. Volume 1, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758

importancia cultural e utilizagdo continua no ensino escolar. Em suma, focalizamos o trabalho nesses
géneros, apesar de ndao pretendermos, com isso, esgotar todas as possibilidades existentes.

2. Ler para qué?

Sem duavida, faz-se indispensavel conceber e testar alternativas pedagogicas que alterem e revigorem
as rotinas de leitura, no contexto escolar, mas, antes disso, é preciso pensar na motivagdo dos alunos. Esse
deve ser o primeiro passo, pois muitos deles ndo demonstram saber por que, nem para que a leitura pode ser-
Ihes dtil. Para isso, os professores precisam repensar suas crengas sobre o que seja leitura, admitindo, ja de
inicio, que a questdo nao seja simples, nem que baste dizer “agora, leiam”, ou “abram o livro na pagina 15”,
ja que a leitura tanto é pratica social quanto competéncia individual.

O preenchimento do prerrequisito “motivacao’ requer saber qual a experiéncia leitora dos alunos, pois
se eles néo tiverem o conhecimento procedimental requerido, por exemplo, ndo irdo ler por ndo conseguirem
se concentrar 0 tempo necessario no cumprimento da tarefa, para comeco de conversa. Mais ainda, todo
grupo — professor e alunos- precisa estabelecer um patamar metodolégico-conceitual que talvez lhes
possibilite, conjuntamente:

(1) reavaliar a importancia de ter objetivos de leitura bem definidos;

(2) variar a metodologia utilizada, possibilitando maior participacdo de todos, ou da maioria, - mais
realisticamente falando - dos envolvidos na pratica leitora;

(3) incrementar a circulacdo de conhecimentos e experiéncias por meio da comparacdo de pontos de
vista, de discussfes em grupo etc.;

(4) selecionar géneros discursivos e textos adequados ao grupo, em questéo;

(5) aceitar (professor) e formular (alunos e professor) questdes as mais diversas, sem desqualificar
nenhuma, pois alguns alunos podem querer embaracar o professor, fazendo perguntas capciosas, outros nao.
Estes Gltimos talvez achem que suas perguntas sdo bobas, desnecessarias, ndo valendo a pena formula-las e
por isso se abstém, ndo perguntando nada, sinalizando desinteresse, 0 que nem sempre é verdadeiro. Se
tiverem medo de fazer perguntas ridiculas, ou seja, ‘pagar mico’, nem vao tentar. E necessario estimular a
participacdo, qualquer participacdo, e levar a sério as perguntas, mesmo que em um primeiro momento
parecam despropositadas. Pedir explicacBes ou parafrasear a pergunta feita, perguntando se é isso ou aquilo
que a pessoa quer dizer, podem ser estratégias produtivas, em tais situacoes;

(6) lembrar sempre de que professor/alunos fazem parte de um contexto sociocultural e politico
genérico, apesar de cada um ter sua propria historia de vida.

A consideracdo desses pequenos “detalhes”, as vezes esquecidos no ramerrdo diario, pode significar
maior interesse nas atividades de leitura. Quanto a sele¢do textual e as atividades que acompanham os textos,
vale destacar o comentario de Marcuschi (1996, p. 64) que, depois de uma investigacdo sobre as atividades
de leitura presentes em livros didaticos, concluiu: “[...] os exercicios de compreensdo [...] raramente
apresentam algum desafio ou estimulam a reflex@o critica sobre o texto”. Kleiman (2001, p. 10) também
chamou-nos a atencdo para esse inconveniente e assegurou, enfaticamente, que “[...] o tipo de pergunta que o
professor faz — ou seja, a sua mediagdo entre o leitor em formacéo e o autor do texto escrito - é crucial”.

3. Compreensdo e interpretacdo

A compreensdo leitora é um fendmeno complexo, seja em relagdo aos aspectos cognitivos, seja em
relacdo aos fatores de ordem emocional, psicossocial e cultural envolvidos, dependendo das aptiddes
pessoais e do conhecimento prévio do leitor. Conforme Kleiman (1995), a compreensdo se processa Via
percepcdo, experimentacdo e construcdo de significados, apoiando-se no texto, enquanto a interpretacdo se
relaciona diretamente as préaticas culturais da comunidade do leitor. Assim, em que pese 0 processo de
compreensdo iniciar-se com a atividade mental do leitor, ndo fica nele confinado, pois envolve aspectos
sociocognitivos, também, de vez que cada leitor compreende o que &, a partir de suas crencgas e visao de
mundo, daquilo que é e do que faz, em uma determinada comunidade. Como os dois tipos de demanda
(individual/social) requeridos para ler com entendimento tém natureza distinta, inviabilizam a pretensdo de
captar o sentido de um texto integralmente, com uma ‘cajadada s@’.

Neste estudo, optamos pelo modelo de leitura proposto por Dascal (2006), um modelo pragmatico que
integra interpretacdo/compreensdo. Para esse autor ndo € possivel falar em compreensdo sem envolver a
interpretacdo, ja que para afirmar que alguém ndo entendeu algo que tenha lido, é preciso interpretar o que
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essa pessoa respondeu. Se para Dascal (op. cit.) 0s processos de interpretagdo/compreensdo S&o
indissociaveis, teoricamente, na perspectiva deste trabalho sua indissociabilidade decorre, sobretudo, da
impossibilidade de aparta-los, dada a necessidade de articular de modo complementar as duas dimensdes
envolvidas na producdo dos sentidos que, sem tal articulacdo, fica desenraizada, descontextualizada.
(FLORES, 2007).

Prosseguindo, temos a acrescentar que a atividade leitora exige a mobilizagdo dos sistemas linguistico,
enciclopéedico e interacional de conhecimento, os quais acabam interagindo entre si. Essa mobilizacao
integral enriquece o texto, dando-lhe uma dimensdo ndo existente antes de ser lido (KLEIMAN, 1995b).
Nesse entremeio, destacamos a comprovagdo adicional de que o ato de leitura acontece de determinado
modo, em circunstancias especificas, num contexto social e cultural, também, especifico e peculiar, fazendo
parte ou ndo da vida do individuo e de sua comunidade, ou seja, ler pode ser uma atividade familiar ou ndo
para a pessoa. Dizendo de outra forma, a compreensdo de um texto depende também das relagdes existentes
entre leitor, (autor) e texto no momento em que a leitura estd sendo feita, ndo pairando acima das
circunstancias de vida normais dos individuos e da sociedade na qual esses individuos vivem.

Para detalhar nosso conceito de compreensdo, retomamos Kleiman (1998, p. 9) que afirma o seguinte:
“a compreensdo, ndo se da necessariamente durante o ato de ler, mas durante a realizacdo da tarefa, na
interacdo com o professor, ao propor atividades que criem condi¢Bes para o leitor retomar o texto e, na
retomada, compreendé-lo”. Também € necessario considerar as trocas de ideias entre colegas, as
controvérsias e confrontos. A observacao da autora e a nossa complementacgdo evidenciam decisivamente 0
carater social e processual da atividade de compreensao, que ndo pode ficar enjaulada dentro do leitor.

A autora pondera, ainda, a respeito da importancia de ter em mente que “[...] ensinar uma pratica é
ensinar para que o aluno desenvolva uma competéncia, ndo é mera questdo de terminologia [...]” (Kleiman,
1998, p.1). Ou seja, a mudanca de prioridade que propomos, ao indicar e testar uma bateria de testes
complementares, a serem aplicados em situacOes diversas, com ou sem material de apoio - como dicionarios
etc. -, ndo se restringe apenas a uma troca de rétulo. Faz-se necessario, antes de qualquer outra coisa,
abandonar a crenca na mistica do dom e apostar na pratica da conversa, da troca de ideias, do compartilhar
modos de pensar e entender a lingua e o mundo, j& que os caminhos da interpretagdo/compreensao sdo
distintos. A questdo é negociar sentidos, expandindo os horizontes interpretativos de todo grupo — professor
e alunos.

4. Os diferentes niveis de compreensao leitora

Como ja comentado, a compreensao leitora depende de um bom numero de fatores complexos inter-
relacionados. Com certo conhecimento teérico desses fatores, prevemos ser um pouco mais facil detectar o
foco das dificuldades de compreensao e, talvez, descobrir alternativas para facilita-la.

As perguntas centradas na superficie do texto, por exemplo, tém a finalidade de verificar a capacidade
da memoria de trabalho e da memoria de curto prazo, a capacidade de concentracdo e a possibilidade de
focalizacdo da atencdo. Ja as perguntas inferenciais se voltam a andlise das expectativas e dedugdes do leitor
guanto as ideias contidas no texto, além de averiguar o conhecimento enciclopédico por ele detido (meméria
semantica, episodica). As perguntas interpretativas, por sua vez, envolvem julgamentos pessoais e captam as
reacdes do leitor a respeito das ideias apresentadas, comparando o ponto de vista do leitor com o ponto de
vista exposto no texto.

Na presente proposta, as perguntas distribuem-se em trés tipos, de acordo com a sugestéo de Alliende
e Condemarin (1987, p.141). O primeiro tipo - compreensdo literal - versa sobre informacGes
explicitas/quase explicitas, isto é, sobre 0 que esta contido textualmente, sendo detectavel na superficie do
texto. Essas questdes podem implicar reconhecimento ou evocacdo. A compreensdo inferencial, segundo tipo
de questdo elencado, exige que o leitor descubra implicitos (elipses, pressupostos e subentendidos) presentes
no texto, derivando-os da interacéo entre conhecimento enciclopédico e texto. Esse tipo de questdo implica a
descoberta de relagBes e a producdo de inferéncias a partir do texto, ndo se apoiando, estritamente, no que
esta escrito. Em vista disso, as perguntas inferenciais exigem producéo de conhecimento. J& na interpretacéo,
segundo os autores citados, o leitor formula um juizo de valor, comparando as ideias apresentadas no texto
com critérios externos, provenientes de outros textos, ou, entdo, com algum critério interno, fornecido pela
sua experiéncia de vida, seus conhecimentos, crengas e valores.

Interessa-nos, pois, trabalhar com niveis diversos de interpretacdo/compreensdo leitora atraves de
questdes que contribuam para que os leitores tanto considerem as informagdes explicitas quanto apreendam
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as implicitas, recuperaveis por meio das pistas e sugestdes fornecidas pelo texto, além de formular suas
avaliagBes a respeito do que foi lido, ja que cada sujeito interage com o texto impregnado de teorias pessoais
enriquecidas por conhecimentos e vivéncias.

5. Exercicios de avaliacéo leitora

Durante o processamento cognitivo do texto, o leitor decifra os signos ao mesmo tempo em que tenta
entender do que, ou sobre o que ele versa. Para dar conta disso tudo, diferentes atitudes podem ser tomadas a
partir do proprio texto, considerando ou ndo a sua complexidade. Se o texto for complexo, um dado leitor
poderé sacrificar a progressdo em favor da interpretacdo. Outros poderdo querer saber o significado das
palavras desconhecidas, consultando um dicionario, por exemplo; outros, conversar sobre o que foi lido. Em
suma, a diversificacdo de estratégias de leitura e a negociacdo de sentidos parecem constituir o cerne da
dificuldade/facilidade de aproximagéo leitor/texto.

Tendo em vista diversificar as estratégias de abordagem do texto, propusemos uma tipologia de
perguntas que busca familiarizar os leitores com modos distintos de ler. A tipologia em questdo contém
perguntas objetivas, inferenciais e interpretativas. As perguntas objetivas centram-se na meméria, contendo
questdes de reconhecimento e de evocagdo. Essas perguntas sdo importantes porque a meméria de trabalho,
por exemplo, permite que, a partir do que esta lendo, o leitor chegue a ideia central do texto, sua tematica,
significando isso manter na memaria ativa apenas o que € relevante para a apreensdo do ‘todo’ textual.

As perguntas inferenciais, de sua parte, exigem calculo mental. Tais perguntas podem envolver
antecipacgdo de informacges (hipoteses interpretativas); previsdes (possibilidades interpretativas); apreenséo
de pressuposicOes e subentendidos; mobilizagdo de conhecimento extratextual, relacionando-o & informacéo
textual; deducdo ldgica (hiperonimia/hiponimia); deducdo vinculada ao contexto (meronimia); parafrase
(sinonimia); ironia e met&fora (inferéncia pragmaética); inter-relagdes informativas que extrapolem as
informagGes contidas no texto; previsibilidade sintatico-semantica (procedimento cloze). Por fim, perguntas
interpretativas que prevejam o0 estabelecimento de inter-relagbes entre conhecimento adquirido
(enciclopédico) e experiéncia pessoal.

6. Propostas de exercicios avaliativos de interpretacdo/compreensdo leitora
A seguir apresentamos duas das propostas de leitura testadas no presente estudo.
A) Género discursivo: cronica jornalistica

Leitura silenciosa da crénica A competéncia do coracdo de Paulo Santana. O preenchimento das
lacunas do texto, a seguir, tem o objetivo de observar a inter-relacdo compreensdo/atengdo e a busca de
coeréncia por parte do leitor. O exercicio exige que o aluno focalize a aten¢do, mantendo a coeréncia entre as
ideias contidas no texto e a alternancia entre as duas palavras-chave do texto.

A Competéncia do Coracéo
Paulo Santana

O coragdo ndo sente ciime. O coragdo s6 ama. Quem sente ciime € o cérebro. Por isso se diz
que o ciume € coisa da cabeca da gente.

O cilime é um sentimento téo pérfido que nédo cabe no (L.1) O é4dio também
vem do (L.2) . Por isso é que se diz que estamos com a cabega quente.

O (L.3) s6 ama. Ternura vem do (L.4) Toleréncia vem
do (L.5) . Bondade s6 vem do (L.6) .

Quando alguém trai a quem ama ou estima, é porque o (L.7) foi superado na
luta que ele mantém contra os outros 6rgaos.

Né&o existe mau carater original. O carater sé serda mau quando o (L.8) nédo
tiver influéncia sobre ele. E sera bom quando o (L.9) o tiver envolvido.

Tanto prova que é corrente a expressao “mau-carater”. Mas nunca se ouviu dizer “mau (L.10)

”. Porque no (L.11) s6 cabem as coisas boas. A lixeira do homem

esta em outras partes, algumas bem notaveis, do seu corpo. No (L.12) ndo cabe
nem um argueiro.

O (L.13) é a parte nobre do corpo humano, todas as outras séo plebeias,
porque se conspurcam.

A béngdo sai do (L.14) 0 impropério salta do (L.15) Saudade
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nasce no (L.16) , rancor vem do (L.17) .
Quem dispara a lagrima é o (L.18) . Quem dispara o revélver é o (L.19)
E sempre se travara a luta, descrita pelo fildsofo, entre o (L.20) e o (L.21)

. E oincrivel é que nesta luta, venca quem vencer, a razdo sempre estd com o (L.22)

Quando enfrenta o (L.23) , 0 (L.24) perde a razdo. “E o
(L.25) tem razdes que a propria razdo desconhece”.

Razdo s6 tem aquele que tiver (L.26) . (L.27) sO tem aquele
que mostrar boa razdo.

O (L.28) é, portanto, um mero rival do (L.29) . E 0 homem
se corrompe quando o (L.30) toma o lugar do (L.31) .

Eu, as vezes, amo tanto que penso que tenho dois (L.32) , 0 segundo no
lugar do (L.33) . Sem (L.34) , eu enlouqueco de tanto amar,
porque s6 o (L.35) pode travar a corrida alucinada do (L.36) para
0 amor.

Dai que quem pensa ndo ama, e quem ama nao pensa. Se o destino tiver que escolher entre me
avariar o (L.37) e o (L.38) , que me preserve o (L.39)

e dane-se meu (L.40) . Mil vezes ser um encefalopata que um
cardiopata.

Prefiro vegetar como um idiota, mas tonto de amor.
(Fonte: Zero Hora, 03 de outubro de 2004.)

B) Género discursivo: cronica jornalistica

Leitura, interpretacdo/compreenséo da cronica ‘Dia Ocidental da Mulher’, de Martha Medeiros. O
teste a seguir baseia-se no “conhecimento prévio”, ou seja, no conhecimento enciclopédico j& detido pelo
aluno, tendo por meta inter-relacionar compreensdo, aprendizagem e atencéo.

Dia Ocidental da Mulher
Martha Medeiros

Na Arabia Saudita, mulher ndo pode dirigir automével. No Ird, o testemunho de uma mulher
vale metade do de um homem. No Egito, ainda se fazem mutila¢Bes genitais, para que as garotas ndo
sintam prazer no ato sexual. Na Jordénia, a Justica faz olho branco para o pai que mata a filha por
alguma razdo sensata, como suspeitar que ela anda transando antes do casamento. E o Afeganistdo é
um doce: 14 é proibido mulher trabalhar fora e quem deixa o tornozelo a mostra descobre que sangue
de Aiatola tem poder.

Essas mulheres sem direito & cidadania, ao sexo livre e & vaidade teriam todo o direito de se
queixar, se isso também néo fosse reprimido a chibatadas. Elas tém um arduo e longo caminho pela
frente, que s6 serd percorrido se houver uma atenuagdo no fanatismo religioso que governa seus
paises. Enquanto isso, nds, catolicas apostélicas romanas, passamos o dia trabalhando, depois vamos
buscar os filhos no colégio, damos banho neles, servimos o jantar e brigamos para colocé-los na
cama, e terminamos o dia reclamando que é jogo duro ser mulher.

Se vissem a cena, nossas colegas do outro lado do mundo gargalhariam por tras do xador, e
olha que sorrir também deve ser proibido por 4. Temos, é verdade, uma rotina estressante, ja que,
mesmo trabalhando de igual para igual com os homens, a casa e as criangas ainda correm por nossa
conta. Temos o problema da violéncia sexual, que é uma espada na cabeca de todas as mulheres.
Temos a questdo da equiparacdo salarial, que em alguns setores ainda inexiste. E ainda tem a Gisele
Bundchen em todas as revistas, encarnando uma perfei¢do que passa longe dos nossos espelhos.
Ainda assim, santificado seja o livre arbitrio.

Algumas mulheres, em vez de soltar foguete por tudo o que foi conquistado até agora,
comprometem nossa classe com uma eterna postura de vitima e com um comportamento ardiloso nas
relacOes afetivas. Mantém-se em casamentos insatisfatdrios por causa de dinheiro, submetem-se as
grosserias dos parceiros por medo de ficar sozinhas, armam vingancas quando traidas e ainda
acham que tém muita fibra por isso. Fibra tem quem sai pela porta e passa a se bancar.

Hoje é o Dia Internacional da Mulher. Um dia que ndo sei para que serve, mas ndo deveria
ser para erguer um muro de lamentagcBes. A parada estd ganha neste lado do mundo. Tendo
emprego e escolaridade, a mulher pode tudo. Pode ser presidente, astronauta ou toureira. Pode ter
filho aos 40, pode prender bandido, pode participar do Paris-Dakar e tudo isso sem abdicar do batom
e do decote. As mugulmanas mal podem respirar por baixo do xador que lhes cobre o corpo, sé 0s
olhos ficam de fora. A gente, ao contrério, deixa quase tudo a mostra, mas ainda ha quem tape
voluntariamente os préprios olhos porque tem medo de enxergar o qudo longe fomos. Ninguém nos
proibe de nada. Nao ha razéo para temer a liberdade.

(Fonte: Zero Hora, 08 de marco de 2000.)
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Perguntas:

1) a. Em quantas partes ¢ dividido o mundo, no texto considerado?
b. Como sdo chamadas essas partes?

2) Qual é o outro lado do mundo a que o texto se refere?
3) Os paises citados no texto, excluindo-se o Brasil, fazem parte de que lado do mundo?
4) Localize os dois lados do mundo citados no texto, de acordo com o mapa, fazendo uma descricéo.

5) Levando em conta a origem das palavras Oriente e Ocidente vindas do latim, descreva a localizagdo de
cada parte, quanto ao movimento do sol em torno da terra.

6) O Iraque faz parte do mundo Ocidental ou do mundo Oriental?

7) Que outros paises fazem parte das duas divises do mundo, e ndo estdo presentes no texto? Cite cinco
deles.

8) Quais sdo as religides mencionadas no texto?

9) Registre abaixo as atividades femininas aceitas no mundo Ocidental e ndo aceitas no mundo Oriental
a. Ocidente b. Oriente

10) Qual a relacdo de sentido existente entre as palavras: religido e cat6lica? Faca um grafico para
representa-la adequadamente.

11) O que € preciso saber para explicar o significado das palavras e expressdes abaixo.
a) Aiatold -

b) Xador -

c) Gisele Bundchen -

d) livre arbitrio -

e) Paris-Dakar —

12) Localize no texto os sindbnimos das palavras abaixo, copiando-os e identificando o nimero da linha em
que aparecem.

a) renunciar - f) igualdade

b) diminuicdo - g) dificil

C) astucioso - h) lamdrias

d) desgastante - i) espontaneamente
e) oculta - j) ostentacédo

13) Indique, no texto, um antbnimo da palavra aceitar.

14) Qual a intengdo da autora do texto ao dizer que o pai tivera uma “razdo sensata” para matar a filha?

15) De acordo com o texto, qual o significado da palavra tape? Que outra(s) possibilidade(s) de significacdo
poderia ter esta palavra fora do contexto em que esta inserida? Tal como esta escrita, essa € uma palavra
exclusiva do léxico do portugués?

7. Comentarios finais

A possibilidade de investigar a compreensdo leitora com mais acurdcia, diversificando os tipos de
perguntas feitas e focalizando distintas habilidades cognitivas, foi devidamente confirmada.
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Além disso, comprovamos que interpretacdo, aprendizagem, memoria e atencdo, sem ddvida, séo
fungdes cognitivas de suma importancia para a compreensdo leitora. Porém, mais importante ainda,
concluimos que a formulacdo de questdes que enfoquem essas habilidades cognitivas de maneira focal e
complementar, bem como o tipo de pergunta elaborada em cada caso, parecem ser as chaves-mestras para a
preparacdo de atividades de leitura mais direcionadas as dificuldades (ou habilidades) apresentadas pelos
leitores.

Constatamos, por outro lado, que os alunos ndo costumam mobilizar os conhecimentos escolares,
vistos em outras séries e disciplinas, dissociando e até desconsiderando o que aprenderam ao longo do
tempo. Em geral, apresentam dificuldade tanto em relacionar informagdes provenientes de diferentes fontes,
quanto em produzir inferéncias. E comum, ainda, ignorarem detalhes informativos, o que pode distorcer a
significacdo do texto; ou seja, focalizar a atengdo também é uma fungdo cognitiva determinante para
entender o texto.

Quanto a falta de conhecimento enciclopédico, ela provou empobrecer sobremaneira a compreensao
leitora, ja que a cultura geral é um dos sdo fatores determinantes para o sucesso da atividade de leitura.
Concluindo, entdo, os problemas de compreensao leitora detectados neste estudo relacionaram-se tanto a
dificuldade de atencéo focal, a falta de conhecimento enciclopédico e a fragmentacdo do ensino, quanto a
falta de integracdo do ja sabido ao lido.

Por fim, resta-nos aditar que o desenvolvimento da competéncia leitora depende de um gesto de
aproximacéao do aluno, uma vez que € ele que devera desencadear a atividade, mobilizando e relacionando
toda sua experiéncia de vida a leitura em andamento. Se ndo o fizer, ndo ha nada nem ninguém que possa
substitui-lo.

8. Referéncias

ALLIENDE G. F. e CONDEMARIN, M. A Leitura: teoria e desenvolvimento. Trad. José Claudio Almeida
Abreu. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

DASCAL, M. Interpretacédo e Compreensdo. Sdo Leopoldo: Editora Unisinos, 2006.
FLORES, O. C. Dualismo e leitura. MOARA, 28, 58-73, jul./dez 2007.

KLEIMAN, A.(org.) Os significados do letramento. Campinas: Mercado Aberto, 1995a.
KLEIMAN, A. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. Sdo Paulo: Pontes, 1995b.
KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 1998.

KLEIMAN, A. Material didatico do Curso Ensino de Portugués: a formacdo do professor leitor, produtor e
analista de textos. PREPES. PUCMINAS VIRTUAL, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Exercicios de compreensdo ou copia¢do nos manuais de ensino de lingua? Em Aberto,
Brasilia, ano 16, n° 69, jan. / mar. 1996.

733



