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A formacéo da alfabetizadora
Maria Aparecida Lapa de Aguiar (EED/CED/UFSC)*
RESUMO

Este trabalho apresenta algumas consideracGes a respeito da formacgéo da alfabetizadora a partir de pesquisa
desenvolvida durante o Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2007)
intitulada “As mdaltiplas determinagdes na formacgdo de professoras alfabetizadoras”. Na introdugdo
explicitamos os objetivos, o tipo de pesquisa e o plano de investigacdo. Ao longo do texto apresentam-se 0s
eixos que nortearam a pesquisa: a formacao das professoras, a organizacdo das escolas e 0s processos de
alfabetizacdo. Conclui-se que a profissionalidade docente, concebida como um fendmeno social, é complexa
e exige aprofundamentos que perpassam aspectos formativos, culturais, histéricos, politicos e econémicos.

The training of the literacy teacher

ABSTRACT

This paper presents some considerations regarding the training of the literacy teacher based on a research
developed during the PhD in Education from the Universidade Federal de Santa Catarina (2007) entitled
"The multiple determinations in the training of literacy teachers." The objectives are explicit in the
introduction, as well as the type of research and the research plan. Throughout the text, we present the
principles that guided the research: the training of teachers, the organization of schools and the processes of
literacy. We conclude that the teaching profession, conceived as a social phenomenon, is complex and
requires going deeper into the educational, cultural, historical, political and economic aspects.

1. Introducéo

A formacdo da alfabetizadora é temética que acompanha minhas indagagdes ha alguns anos. Na Tese
de Doutorado? pude aprofundar e sistematizar algumas dessas reflexdes que apresento ao longo deste texto.
Parti do pressuposto de gque a formacdo inicial e continuada das professoras alfabetizadoras s6 pode ser
compreendida em profundidade se desvelarmos as multiplas determinacGes que condicionam, impactam,
intervém nas suas escolhas tedrico-metodoldgicas, considerando-se que tais escolhas vinculam-se
particularmente ao contexto histérico e social no qual sua formacao esta inserida.

Dessa forma, propds-se como objetivo geral identificar e analisar quais fatores condicionam,
impactam e intervém nas escolhas tedrico-metodolégicas nas praticas de professoras alfabetizadoras. A partir
dai, apresentou-se como objetivos especificos:

- Verificar como se deu a formacdo dessas professoras alfabetizadoras em ambito inicial e na

formacéo continua.

- Investigar os fatores que interferiram nas mudangas ocorridas ao longo de suas trajetérias como

alfabetizadoras.
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- Averiguar aspectos de carater politico-administrativos que interferiram em suas escolhas nas

praticas de sala de aula.

- Identificar os aportes tedricos que orientaram 0s encaminhamentos metodolégicos no ensino da

linguagem escrita.

- Desvelar as concepgdes de alfabetizacdo subjacentes as praticas dessas professoras, sujeitos da

pesquisa.

O plano de investigagdo da pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso multiplo (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p. 97), a partir de observacdes nos contextos dos espacos de alfabetizacdo e de entrevistas
com os sujeitos envolvidos: trés professoras alfabetizadoras, duas do Norte de Santa Catarina/Brasil e uma
do Distrito do Porto/ Portugal. A decisdo pelo campo de investigacdo nédo foi aleatoria. As duas professoras
da cidade do Norte catarinense tinham sido minhas alunas no curso de Pedagogia e j& na época eram
professoras da Rede Municipal e durante as aulas comentavam sobre suas préticas, a formagdo continuada
oferecida pela rede e destacavam-se por suas participacdes, motivagdes e reflexdes a partir do que Ihes era
oferecido na formacao inicial. As professoras trabalhavam em escolas bastante diferentes em varios aspectos
(localizagdo dos bairros, participacdo das comunidades, condi¢fes socioecondmicas das familias das criancas
etc.). Em ambas as escolas estive durante um ano letivo, uma semana por més, fazendo observacfes e
registros digitados. Promovi também dez encontros com ambas simultaneamente em que realizei entrevistas
semiestruturadas.

A decisdo pela professora de Portugal surgiu como uma ideia de enriquecer e ampliar a pesquisa
verificando como era vista a formagdo para a alfabetizagcdo em outro pais de mesma lingua. Em Portugal, o
processo de observacdo se deu em alguns dias intercalados ao longo de um semestre com duas entrevistas
com a professora sujeito da pesquisa.

As trés professoras se caracterizavam por uma opcdo metodoldgica que apresentava rupturas com o
padrdo das tradicionais formas de alfabetizar apoiadas exclusivamente em modelos de cartilhas, muito
embora nas observacdes e entrevistas foram percebidos vestigios de antigas formas de alfabetizar que
mereceram andlises. Cabe ainda salientar que eram professoras consideradas bem-sucedidas por seus pares e
por elas mesmas em suas trajetorias de trabalho.

Neste texto, especificamente, procurarei apresentar em linhas gerais 0s eixos que nortearam a
pesquisa e as categorias decorrentes que desencadearam as reflexGes sobre as multiplas determinacdes na

formacdo das professoras alfabetizadoras.

2. Os eixos tematicos

A seguir demonstrarei em forma de esquema uma sintese dos eixos tematicos desenvolvidos na tese.
Espera-se que esse esquema ndo seja Vvisto como estatico, mas seja compreendido (a partir das setas usadas)
em sua dinamicidade e que favoreca a compreensdo das multiplas e simultaneas determinagfes que se

efetuam no processo de formacao de professores.
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As Multiplas Determinacdes
na Formacédo de Professoras Alfabetizadoras

EIXOS TEMATICOS:

A Formacéao Os processos
das professoras A Organizacao de alfabetizacao
das escolas

CATEGORIA

CATEGORIAS CATEGORIA
Processos de formacgéao Contexto Concepcdes de
Socioeconémico Rituais alfabetizag&o
e cultural da cultura das
Processos escolas
formalizados Organizacéao Sistematizagdo

do trabalho
Processos docente
néo-formalizados

tedrico-metodolégica

O i do d
rganizacdo dos espagos dalinguagem esggjta

de alfabetizacéo

Fonte: Esquema montado pela autora para apresentacdo em Slides no dia da defesa de Tese (14/12/2007).

A pesquisa desenvolvida sobre a formacéao das alfabetizadoras organizou-se, portanto, a partir de trés
eixos basilares: a formacgéo das professoras, a organizacdo das escolas e os processos de alfabetizacdo. Cada
um dos eixos desdobrou-se em categorias, sendo assim, a partir do primeiro eixo “A formacdo das
professoras” pdde-se analisar a categoria “Processos de formacdo” e perceber que se desdobravam em
subcategorias “processos formalizados” e “ndo-formalizados”. Considerou-se como processos formalizados
aqueles em que se incluia formacdo inicial (graduacdo ou o magistério de nivel médio), a formacao
continuada oferecida pela rede ou cursos em que o professor participa por sua propria conta. Em relacdo aos
processos ndo-formalizados considerou-se o aprendizado que ocorre informalmente, como por exemplo, pela
prépria experiéncia no exercicio da profissdo, pelas trocas/didlogos com os colegas de trabalho, pelos livros,
pelas revistas especializadas etc.

Nos estudos realizados em torno desse primeiro eixo “A formacdo das professoras” recorreu-se a
varios autores dentre eles Freitas (2002), Soares (1998), Coraggio (1998), Moraes e Torriglia (2003), N6voa
(2002), Correia e Matos (2001), Contreras (2002), Tardif (2002) etc. Aponta-se a seguir algumas
convergéncias entre esses autores que, mesmo sob perspectivas distintas, mostram pontos fundamentais para
as discussdes contemporaneas sobre a profissionalidade docente:

- a formacéo de professores do ensino fundamental estd no centro das discussdes contemporaneas
sobre a Educacdo e isso ndo é casual; insere-se no contexto de “reformas” que se estabelecem no final dos
anos de 1980 e inicio dos anos de 1990 para atender a uma demanda das politicas neoliberais e se encontram
financiadas por organismos internacionais como o Banco Mundial;

- 0s 6rgdos financiadores das politicas educacionais vém colocando a Educagdo como alavanca do
desenvolvimento social e econdmico dos paises. Entretanto, alguns desses autores defendem que a Educacéo
por si s6 ndo resolve o problema da desigualdade social que passa por outras dimensdes e ndo somente por

essa esfera;
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- as politicas implementadas tendem a manter a supremacia do campo econdmico sobre 0 campo
educativo e conceitos do &mbito empresarial tais como: gestdo, processo, produto, consumidores de servico,
mercado educativo, concorréncia passam a transitar pelo ambito da Educacéo;

- alguns desses autores denunciam que estamos vivendo um momento de racionalizacdo do ensino
(NOVOA, 2002), ou o paradigma tecnocratico (CORREIA; MATOS, 2001) que induz a uma organizagao
das préticas pedagdgicas a um modelo pensado a partir do campo empresarial, absorvendo seus conceitos e
seus modos de ser;

- h& uma preocupacdo excessiva com a formagdo, mas muitas vezes isso tem levado apenas a um
processo de certificacdo, dado o aligeiramento que tem caracterizado muitos cursos de formagdo docente em
Varios niveis (graduacéo e pos-graduacdo e mesmo na formagéo continuada);

- hd, por parte de alguns dos autores, a constatacdo da complexidade da profissdo docente em todas
as suas possiveis facetas e diante da ampliagdo de fungdes a serem cumpridas pela escola. Essa demanda de
funcBes pbe-se como desafio para o professor, amplia seu campo de atuacdo, mas, contraditoriamente,
contribui para que a sua formagéo seja vista como deficiente pela impossibilidade de conseguir cumprir as
funcdes que Ihe sdo atribuidas;

- 0s estudos evidenciam que o micro-espaco de sala de aula se relaciona através de indmeras
mediagdes com o espaco macro do sistema educacional que, por sua vez, faz parte de uma estrutura mais
ampla, o prdprio sistema capitalista em que esta inserido. Por isso, ndo h4 como desconsiderar esse campo
minado de tensdes e inten¢des contraditorias;

- ha uma crise instaurada para a profissionalidade docente, que passa pela degradacdo posta para
essa profissdo ao longo de sua historia, relacionada com aspectos cognitivos (do conhecimento necessario a
profissdo), politicos (publico, cultural e laico) e juridicos (de julgamento, avaliativos) (CORREIA; MATOS,
2001);

- reconhece-se que houve um enxugamento do Estado, ou melhor, da passagem de sua fungdo de
provedor e educador (pelo menos para boa parte dos paises europeus) para uma outra fungdo, a de avaliador
(CORREIA; MATOS, 2001). O Estado, apoiado em um discurso em que é defendida a autonomia do
professor e das instituicGes, abre a possibilidade de outras intervengdes, como a dos organismos
internacionais e das organizacfes ndo-governamentais, tanto na formacdo dos docentes, quanto no ambito
que era exclusivo do professor, o campo juridico, o da avaliacao.

Portanto, os processos de formacgdo do professor (formalizados e nao-formalizados) merecem ser
discutidos, pensados, repensados em todas as suas possibilidades e diante das mdltiplas determinagoes
constitutivas da organizacéo social contemporanea. Nao resta divida que a constituicdo da profissionalidade
docente em toda sua complexidade merece um olhar atento das pesquisas voltadas para o campo da
Educacéo.

No segundo eixo temético “A organizacdo das escolas” trabalhou-se com as categorias: contexto
socioeconémico e cultural, rituais da cultura das escolas e organizacdo do trabalho docente. Defende-se
gue para compreender as escolhas de cada uma das professoras era preciso também considerar o entorno: a

comunidade (a forma como se organizava, sua condicdo socioecondmica e cultural), a ritualizagdo dos
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procedimentos marcados pela cultura escolar e a organizacdo do trabalho docente no espago-tempo da
escola. Entendia-se que tais aspectos poderiam revelar suas concepces de ensino-aprendizagem, de
desenvolvimento humano, de rela¢bes pedagogicas e sociais em geral. Compuseram o aporte tedrico dessa
parte: Seix (2006), Marx e Engels (1996), Saviani (2006), Vygostski (1995), Correia e Matos (2001),
Sacristan (1999), Contreras (2002), Romanelli (2006), Shiroma et al. (2002), Coraggio (1998), N6voa (2002)
dentre outros.

Nos encaminhamentos e falas dos sujeitos da pesquisa evidenciaram-se multiplas influéncias. Na
explicitagdo dos rituais, por exemplo, surgiram atualiza¢des do passado no presente (como 0s hinos e oragoes
nas escolas brasileiras), atitudes laicas e ligadas a determinadas correntes pedagogicas (como a influéncia das
idéias de Freinet na escola portuguesa) e demandas alheias as proprias escolas (como organizagdes nao-
governamentais e empresas), entre outras.

Considero as professoras pesquisadas como representativas de uma gama de profissionais que,
mesmo em meio a crise social (e ndo necessariamente da Escola!) e diante de todas as contradi¢es postas,
procuravam solucdes e criavam possibilidades. Em suas falas e reflexdes sinalizaram para:

- a necessidade do reconhecimento da Escola como parte de uma comunidade com caracteristicas
peculiares que devem ser levadas em conta nas reflexdes do Projeto Politico-pedagdgico;

- 0 valor da formacéo inicial (de nivel superior) nas tomadas de consciéncia que as disciplinas
ligadas a Educacéo séo capazes de ampliar e proporcionar;

- 0 papel dos anos de experiéncia como um dos aspectos que favoreceram reflexdes, ndo por si so,
mas no confronto com outras aprendizagens que foram ocorrendo ao longo da carreira profissional;

- a necessidade de uma instancia coletiva de discussdo pedagdgica com tempo e espaco favoravel a
reflexdo e aprendizagem em sintonia com o0s processos desenvolvidos em sala de aula, 0 que sugere uma
formacdo continuada sistematica que fortaleca a profissionalidade no sentido de ampliar, rever posturas e
concepgOes desenvolvidas no processo inicial e no decorrer da carreira.

Cabe destacar que quando as professoras referenciavam-se a organizacdo do trabalho docente no
espago-tempo das escolas, reconheciam a necessidade do planejamento coletivo como um momento
importante para um trabalho mais consequente junto as criancas pelas possibilidades de confronto e reflexdo
com seus pares. Entretanto, a forma como a organizacao da escola, de modo geral, é concebida, ainda ndo
oferece condi¢des ideais para essa efetivacdo, que ocorre, porém com muitos obstaculos. Percebeu-se
também que essa organizagdo ndo era exclusivamente interna, havia interferéncias de varias ordens,
demandas advindas dos érgdos publicos responsaveis pela educacdo, de organizagdes ndo-governamentais,
para citar apenas algumas, que impactavam em suas decisdes e relativizavam a autonomia dos docentes e das
escolas.

No terceiro eixo denominado “Os processos de alfabetizagdo”, trabalhou-se com a categoria
concepcOes de alfabetizacéo, subdividida em: organizacdo dos espacos de alfabetizagcdo e sistematizagéo
tedrico-metodoldgica da linguagem escrita. Defende-se que a maneira como se organizavam 0S espagos € as

formas de sistematizacéo eram reveladoras das concepcdes de alfabetizagdo subjacentes ao trabalho docente.
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Nessa perspectiva, ndo se poderia discutir as concepgbes de alfabetizacdo das professoras sem
estabelecer um ponto de partida tedrico e a escolha foi apresentar referencial relativo ao desenvolvimento do
conceito de alfabetizacdo ao longo da histéria com o desdobramento para as discussdes atuais de alfabetizar
letrando. Para tanto, recorreu-se a Leite (2001), Soares (2004, 2003, 2001), Mortatti (2000, 2004), Frago
(1993), Graff (1994), Smolka (1989), dentre outros.

Partiu-se entdo para a explicitacdo da organizagdo dos espacos e da sistematizacdo teorico-
metodoldgica da linguagem escrita, com a determinacdo de que tais aspectos teriam relagdo com as
concepcOes de alfabetizacdo defendidas (consciente ou ndo consciente) pelas professoras. Surgiram as
contradicOes entre a pratica e as bases ideoldgicas das propostas pedagogicas. Percebeu-se, portanto, que em
alguns dos direcionamentos dados mesclavam-se concepgOes distintas de alfabetizagdo com resquicios de
formas consideradas tradicionais. A cartilha e sua ideologia, mesmo na auséncia fisica do livro, ainda se
fizeram presentes em alguns procedimentos acompanhados durante as observagdes.

No que diz respeito aos encaminhamentos tedrico-metodoldgicos das professoras do Sul do Brasil o
que se pode notar foi a predominancia da perspectiva construtivista, porém mesclada da influéncia de outras
abordagens, como a historico-cultural e também com vestigios de formas consideradas cartilhadas de
alfabetizar, além de transpassados pelas interferéncias de 6rgdos que se caracterizavam por uma certa
“racionalizacdo do ensino”, usando o termo de Ndvoa (2002), como foi o caso das a¢des do Instituto que
assessorava a rede de ensino, com a aplicacdo de provas, controle de leitura a partir da caixa itinerante de
livros e controle de presenca das criangas.

Nos encaminhamentos da professora do Norte de Portugal, evidenciou-se a fidelidade a perspectiva
do projeto da escola, bastante voltado para as idéias de Freinet e com a nitida influéncia do Movimento da
Escola Moderna (MEM) * Havia uma centralidade bastante grande sobre a crianca e era em torno dela e do
que ela demandava que a aprendizagem se efetivava e o plano de trabalho ocorria. O método utilizado,
segundo a professora, era o global que sob meu ponto de vista também apresenta fragilidades e merece
andlises e questionamentos diante das discussdes contemporaneas sobre a alfabetizagdo e letramento.

H& de se enfatizar que havia coeréncia entre o projeto da escola e o que defendia a professora de
Portugal sobre a organizacgéo do trabalho docente, pautado em valores como autonomia, co-responsabilidade,
entre-ajuda e tendo como ponto principal a centralidade na crianga. No entanto, as multiplas determinacGes
gue se colocaram no momento da pesquisa, como a disputa de poder pela coordenacdo da escola, a entrada
de professores novos que ndo tiveram tempo (que a professora afirma ter tido) para conhecer a escola, seu

projeto e engajar-se nele, o aumento do nimero de estudantes, bem como, a entrada de pais que ndo

% “O Movimento da Escola Moderna (MEM) assinala em 2005 quarenta anos de atividade. Fundado num perfodo adverso ao
surgimento de movimentos pedagégicos renovadores, 0 MEM orientou o seu percurso por valores como a democracia participada, a
educacéo inclusiva e a autoformagéo cooperada, principios que ainda hoje mantém como linhas orientadoras da sua estratégia.”
Disponivel em: MOVIMENTO DA ESCOLA MODERNA, 2007). Sua base teérica inicial vem da teoria de Freinet e a partir da
década de 1980 incorpora teorias de Vygotsky, Brunner, dentre outros.

Cabe salientar que durante a estadia em Portugal, participei dos encontros mensais do MEM que ocorriam aos sabados na Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto - FPCE-UP e assisti a apresentagdes feitas por professores dos
projetos que vinham desenvolvendo em suas escolas e com muitas semelhangas em seus encaminhamentos pedagdgicos com as que
observei na escola pesquisada.

564



Anais do SIELP. Volume 1, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758

necessariamente escolheram o projeto constituiram fatores que abriram um hiato entre o idealizado e o
efetivado.

O aspecto que mais aproximou as trés professoras em seus modos de ser diz respeito as
possibilidades de interacdo e interlocucédo oferecidas as criangas. A elas era dado o direito de se expressarem,
de pensarem em voz alta, de fazer elaboragdes sobre a linguagem escrita, 0 que se considerou um avango
diante do que denunciou, por exemplo, Smolka (1989, p. 45), sobre as Unicas a¢bes que algumas vezes séo
permitidas na escola, como “sentar, copiar, colorir e calar”. Percebeu-se, portanto, a relevancia que adquirem
as possibilidades de interacdo e os momentos de interlocucdo para a apropriacdo do conhecimento sobre a
linguagem escrita.

Os trés espacos de alfabetizacdo analisados suscitaram reflexdes necessarias para se pensar/repensar
a alfabetizacdo como um fendmeno ainda em construcéo e, sendo assim, passivel de criticas, 0 que leva a
admitir que ha muito que discutir quando se pensa sobre a formagdo do ser professor para esse campo

especifico de atuagdo.

3. Algumas Consideraces sobre a pesquisa desenvolvida

Os trés eixos a partir dos gquais se organizou o desenrolar da pesquisa — a formacéao das professoras, a
organizagcdo das escolas e os processos de alfabetizacdo — favoreceram a compreensdao das multiplas
determinagdes presentes no processo de formagéo das alfabetizadoras.

As categorias decorrentes desses eixos — processos de formacgdo, contexto socio-econdémico e
cultural, rituais da cultura da escola, organizacdo do trabalho docente e concepgbes de alfabetizacdo
desvelaram nuancas de como as professoras foram formadas e se apropriaram dos conhecimentos da
profissdo, como eram organizados 0s espagos e tempos das instituicBes escolares, como ocorria 0
relacionamento com a comunidade do entorno, como as professoras produziam e reproduziam rituais
escolares que fazem parte da cultura e da histdria das escolas, como desenvolviam suas praticas cotidianas e
guais influéncias recebiam.

A verificacdo in loco do trabalho de professoras alfabetizadoras favoreceu uma visao atualizada de
como vem sendo praticada a alfabetizacdo. Muito embora os contextos fossem diferenciados, o recorte
bastante especifico e com caracteristicas peculiares propiciou a percepcdo de que nos trés espacos
pesquisados, em maior ou menor escala, a crianca ganhou uma centralidade na representacdo do que é o
processo de ensino-aprendizagem para aquelas professoras.

Durante as entrevistas realizadas as professoras enfatizaram a necessidade de levar em conta o que a
crianca dominava e quais eram suas reais necessidades. Portanto, mesmo diante de todos os desafios que se
colocam para o docente no exercicio de sua profissdo na atualidade, as atitudes das professoras pesquisadas
tenderam para um posicionamento que colocava a crianga no centro do processo e ndo o método ou o
professor.

A pesquisa propiciou perceber as particularidades e as fragilidades da formacdo de professores, tanto

em nivel inicial, quanto em nivel de formagdo continuada. Evidenciou-se a complexidade desse campo e
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simultaneamente a necessidade de rever e ampliar as possibilidades de reflexdo sobre a formacéo inicial e
formacdo continuada que possam favorecer a constituicdo de uma profissionalidade em que se vislumbre um
processo coletivo de tomada de consciéncia sobre os aspectos que compdem o “ser professor”.

Os resultados da pesquisa confirmaram a tese de que discutir formacdo de professoras
alfabetizadoras na atualidade exige considerar a constituicdo multifacetada da profissionalidade docente, as
formas de organizacdo das institui¢ces escolares, aspectos historicos do fenémeno alfabetizacdo em suas
variadas acepcOes e as politicas publicas para a educacdo demandadas por organismos internacionais com
forte influéncia sobre a a¢do docente. Conclui-se que a profissionalidade docente, concebida como um
fendmeno social, é complexa e exige aprofundamentos que perpassam aspectos formativos, culturais,

histdricos, politicos e econdmicos.
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